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Ensino de leitura na era digital:
conexdes entre teora e pratica

Kétia Cristina do Amaral Tavare@JFRJ)
Silvia B. A. Beche€osta(UFRJ/PURI0Y
Claudio de Paiva FrancqUFRJ)

"Comose da comqualquer habilidade linguistica,
0 ensino de leitura é uma questdo complexa.
Variaveis Obvias como a profamcia do aluno,
idade, relagbes entre L1 e L2, motivacdo, fatores
de processamento cognitivo, fatores docentes,
curriculo e materiais, contexto instrucional e
fatores institucionais, todas tém um impacto no
grau de sucesso do ensino de leitura. Facilmente
poderiamos concluir que a leitura € um processo
complexo demais para conexdes objetivas entre
pesquisa e praticas instrucionals."

William Grab€

Compreender o que é ler tem sido objeto de interesse de
geracbes de académicos, pesquisadores, fildsofos ofespores.
Entender como se ensina ou como se aprende a ler também vem
sendo alvo de investigagfes e questionamentos. Grabe, na citacdo que
encabeca este capitulo introdutorio, nos alerta que a complexidade

Iktavares@uol.com.br
2 s.becher@uol.com.br
3 cpaivafranco@yahoo.com.br
“*Trecho original OMuch as with any | ang
complex matter. Obvious variables such as student proficiency, age, L1/L2 relations,
motivation, cognitive processing factors, teacher factors, curriculum and materials
resources, instructional setting, and institutional factors all impact the degree of success
of reading instruction. One could easily come to the conclusion that reading is too
complex a process for straightforward connections between research and instructional
ractices. o
GRABE, William.Research on teaching readingdnnual Review of Applied
Linguisticsvol. 24,Cambridge University Press, 2004, 49.
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da habilidade leitora pode dar a impresséo de qual aptiddo néo se
presta a compreensao objetiva ou simplista; de que as relacdes entre a
pesquisa sobre a leitura e o ensino da competéncia ndo explicam o
processo em seu todo.

A leitura tem sido abordada por meio de diferentes
concepcoes tedricas, nadrsecdo com visdes ideoldgicas variadas, ou
estudada em diversas realizagdes: no desenvolvimento cognitivo, na
evolugcdo escolar, na apreciacao literaria, na percepcdo de contetdo
implicito, nos fatores de motivacdo para a leitura, nos caminhos
percorridos na leitura digital, dentre indmeras outras outras
perspectivas mais, ou menos, originais.

Ainda assim, apesar de todo progresso na area de leitura e
letramento, ainda hd uma profusédo de desafios e questdes a serem
desvendadas. E h& caminhos diversos quaem e precisam ser
percorridos para que possamos construir um sentido mais abrangente
do que vem a ser a leitura proficiente, de como a habilidade de
leitura inter-age com outras habilidades linguisticas e cognitivas em
geral, de como avaliar os processde leitura, como relacionar novos
construtos ao ato de ler. Entendemos que essas (ainda)
incompreensdes no campo da competéncia leitora é sinal da
vitalidade da area e da pertinéncia de pesquisas que abordem
facetas desconhecidas ou renovadas acercagitara.

E ne®e sentido que Enaiordesleiutaa mo
fundament os, prs§ticas e reflexx»e.
como uma contribuicdo a pesquisa, ensino e teorizagéo sobre leitura.

Conseguimos reunir, nesta obra, pesquisadores e proéssso
interessados no ensino de leitura e nas praticas pedagodgicas que
buscam promover o ato de ler, levando em consideracéo,
particularmente, os contextos mediados por novas tecnologias. Este
livro € composto de onze capitulos e organizado em duas partes. N
pri meira, intitul ada oLeitur a: c
agrupamos cinco textos direcionados a aspectos tedrietodolégicos
gue propiciam, sobretudo, discussfes sobre as abordagens de leitura e
de ensino de | ei t u-apendizaljean des leitgra n d a
com a media-«0 das novas tecnolog
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natureza mais pratica sobre as relacGes entre texto, Internet e leitura,
com reflexdes importantes em torno da formacdo de leitores da era
digital.

Iniciamos aprimgia parte do | ivro com
trajetéria das abordagens pedagégicas da leitura: a alternativa
sociocognitivistao, em que Vereze

reflexdo acerca da trajetéria do ensino de leitura em lingua
estrangeira nas Ultimasé&tadas. Nesse capitulo, a autora questiona a
dicotomia comumente estabelecida entre a cognicdo e a dimenséao
sécio/ideologica abordando tanto seus aspectos conceituais quanto
suas implicacbes pedagdgicas no ambito do ensino da leitura. Vereza
propbe que, aém da interacdo texteleitor, propria do modelo
interacional de leitura, haja também uma constante interacao entre
estratégia e género para que a complementaridade entre cognicao e
discurso seja efetivada. Para ela, articular o conceito de estratégias de
leitura ao de género e a leitura critica ndo implicaria inconsisténcia
tedrica nem pedagdgica, no contexto do ensino da leitura.

Dando continuidade a discussdo sobre concepgdes de leitura,
no segundo cap2tul o, OPor uma ab
Franco prop6e uma visdo de leiturainspirada na Teoria da
Complexidade, que entende a lingua(gem) como um sistema
adaptativo complexo. O autor defende a nogéo de leitura como uma
atividade complexa e dindmica, em que o fluxo de informagbes é
multidimensional, patindo de cada e de todo elemento fora e dentro
do sistema de leitura. No modelo complexo de leitura proposto,
Franco afirma queo significado ndo esta localizado em nenhum
campo especifico. Ele emerge a partir da interacao do leitor com
os multiplos elemetos presentes tanto dentro quanto fora do
sistema adaptativo complexo de leitura.

N o capztulo seguinte, oA t ec
atividades de leitura baseadas nos conceitos de contexto de cultura e
contexto de situa-«o06, rEso gualoho

criador de atividades de leitura se aproprie integralmente de uma
teoria que permita a elaboracdo de tarefas que proporcionem ao
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aluno a possibilidade de perceber e explicar por que um texto se
materializa do modo como o faz. A partir da andé de resenhas de
filmes e da apresentacdo de possiveis atividades de compreenséo
dessas resenhas, a autora argumenta que as contribuicbes da
Linguistica Sistémiebuncional, em especial ho que concerne a Teoria
de Género e Registro, oferecem bases sélidaia a elaboracdo de
atividades pelo professor.

Emd eitura na escola: como esti
discute diversas questdes a respeito do trabalho com textos literarios e
nao-literarios na escola e, a exemplo de Carvalho, também sugere
algumas atividades de leitura voltadas para alunos de ensino
fundamental ou médio, visando a formacéao do leitor critico. A autora
guestiona préaticas pedagogicas que acabam retirando do aluno o
prazer da leitura e aponta a necessidade do resgate desse prazer.

Cotinuando a focalizar as praticas em sala de aula,
encerramos a primeira parte com
|l eitura instrumental: crit®rios
reline e sistematiza elementos pedagégicos que formam um quadro
referencial @ra balizar a analise de aulas de lingua estrangeira
dentro da proposta de ensino de leitura instrumental, ou seja, para
fins especificoglém disso, a autora busca trazer um enfoque que
também serve para a formacdo do professor de inglés para fins
espedicos com énfase em leitura, mas que visa, em primeira instancia,
apontar para aspectos que devam estar iluminados ao avaliar uma
situacdo pedagogica e o professor em atuacao.

A segunda parte deste RdflaxGop co
teoria e pratica sbre leitura e Internet: caminhos para orientacdo do
professor de lingua estrangeda em g ue-Jundgerdisguiea n o
guestdes relacionadas & compreensdo leitora e apresealguns
conceitos bésicos e aspectos da linguagem da Internet e da leitura
mediada pelas novas tecnologias, que podem nortear a reflexdo do
professor ao elaborar atividades didaticas. Destacando a importancia
da escola e dos professores como agentes de fomento da criticidade e
proficiéncia no uso das tecnologias da informacdo e comuidicac
(TICs) e seus beneficios, a autora também aborda atitudes e cuidados
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do docente em sua relacdo com recursos da Internet, a serem
utilizados no desenvolvimento das habilidades leitoras em LE de seus
alunos. No cap2tul oUsos ag unteméteno ems-
aprendizagem de leitura: sugestdes de portos e rotas para o professor
navegadom , Tavares busca sistemati zal
e recursos representativos, como a Internet, enquanto fonte e meio de
distribuicio de informacdo e também enquaat meio de
comunicagdo entre pessoas, pode ser utilizada para o ensino
aprendizagem de leitura, de modo especial no contexto de cursos de
linguas para fins especificos. A autora ainda aborda os conceitos de
Web 2.0 e Web 3.0 e suas possiveis relacdes @msino de leitura.

Em o0Compet°ncia de busca no al
digitaisbo, Ar a¥j o argumenta que
leitura dos géneros digitais dependam parte, da capacidade de uso
das ferramentas de busca. O usuario que soubetplerar a
inteligéncia dessas ferramentas sera capaz de navegar no universo de
informagcbes da Web e chegar aos destinos desejados. Segundo o
autor, como as ferramentas sédo apenas sistemas de computador e,
por conseguinte, incapazes de interpretar as int&es ou necessidades
especificas dos usudrios, resta a estes, entdo, aprender a extrair o
méaximo das ferramentas de busca por meio de uma negociagéo de
significado.

N o cap2tulo 00 texto da i nt e
instrumental de Alemao: Consideracdesbso e al guns co
Monteiro aborda as diferencas e semelhancastre o texto e
hipertexto, apontadas na literatura, bem como as conclusdes possiveis
a partir de uma leitura do artigo Mythos HypertextA autora conclui
gue as ligacdes externas no hipexto,ou sejaorganizadas de acordo
com consideragfes ldgicas, sempre determinadas @avos e, as
vezes, condicionadas por fatores de mercado, ndo tém nada mais em
comum com as associac¢des configuradas individualmente no cérebro.

No quinto texto desta arte, 0 O pap el das inte
de aula de leituraem LE com o uso das TICs na perspectiva socio
construtivistaod, Lima destaca a n

pessoas por meio do computador, a partir dtesenvolvimento das
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redes de comunicacao letrénica. De acordo com a autora, as
principais interacdes ocorridas em sala de aula de leitura com o uso do
texto eletrdnico, em especial, o hipertexto, se referem as que
acontecem de forma paralela as atividades de leitura. Em sala de
aula, antes, durate e ap0s a interacao leiteautor(es) via hipertexto,

0 aprendiz interage também com o0 seu professor e com os demais
alunosleitores. Sua compreensdo textual e seu conhecimento s&o
construidos a partir dessas interacoes.

Por fim, em 0 Oao@smvwwdabuldrioem L& n@a q u i
contexto de ensino da leitura: foco na abordagem explicita em
ambiente hiperm2diatd, Souza prop»
comunicativo do ambiente hipermidia, destacando algumas
vantagens que ele traz para o ensino de liraguem geral. A partir dos
dados obtidos por meio de um estudo com 72 alunos de Inglés
Instrumental de modalidades de ensino distintas: presencial e a
distancia, a autora discute a relevancia do uso da hipermidia para o
aprendizado explicito de vocabularidgem como as situagbes em que
este pode ou nédo contribuir para a aquisicao lexical.

Ao buscar articular questdes tedricas e praticas referentes ao
ensino de leitura no contexto de uma sociedade cada vez mais
mediatizada, esperamos, com este livro, contiibpara a reflexao de
professores de leitura sobre sua pratica pedagogica e sobre as teorias
gue as fundamentam. Desejamos também que essas reflexdes possam
se desdobrar em didlogos dentro de comunidades de professores de
leitura, em projetos de reconstréig de pratica pedagogica e em
novas publicagbes sobre o tema, que precisa ser continuamente
discutido, sob diferentes perspectivas, especialmente por aqueles que
acreditam que saber ler textos é também saber ler o mundo,
transformandoeo e sendo transformaal por ele.

Katia Tavares
Silvia Becher
Claudio Franco
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LEITURA: CONCEITOS E
IMPLICACOES PEDAGOGICAS



Uma breve trajetoria das abordagens
pedagogicas da leitura:
a alternativa sociocognitivista

Solange Coelho VereZ&FR)°

1 Introdu ¢éo

Este capitulo pretende desenvolver uma breve reflexdo em
torno da trajetéria do ensino de leitura em lingua estrangeira nas
Ultimas décadas. O argumento a ser aqui € explorado é o de que
cada proposta inovadora, introduzida nesse cenario, ndo signific
uma ruptura com a anterior; pelo contrario, a articulacdo entre elas
ndo é apenas coerente do ponto de vista tedrico, como teria efeitos
claramente positivos na pratica pedagdgica, no contexto do ensino da
leitura. As perspectivas especificas que dissmibs sdo aquelas, em
um primeiro momento, de base psicolinguistica ou cognitiva e, em um
segundo momento, discursiva e sociointeracional. Privilegiar uma em
detrimento de outr a, por raz»es
tedrico, implica a ndo observanciado desenvolvimento da
capacidade leitora em lingua estrangeira, que nao é, como muitas
abordagens recentes parecem pressupor, completamente isomoérfica
aguela em lingua materna.

2 O contexto socioeducacional

O ensino de leitura, principalmente em linglestrangeira, tem,
nas Ultimas décadas, recebido bastante atencdo entre os tedricos e
especialistas na area dhinguistica Aplicada Esse interesse tem sua

6 svereza@uol.com.br
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origem em vérios fatores, destacand® dois deles: o primeiro, de
natureza socioeducacional, e egundo, tedrica.

No campo da educacao, a leitura foi eleita como a habilidade a
ser privilegiada em programas de lingua estrangeira, principalmente
no contexto escolar (em oposi¢éo a contextos do ensino de idiomas em
cursos livres). No caso brasileiroérdfase dada a leitura nos PCRs
bastante conhecida pelos profissionais da &rea, contempla tanto o
potencial educacional e multiplicador da leitura, pelo seu caréater
potencialmente interdisciplinar, quanto a possiveis caracteristicas (ou
alguns diriam, linitagBes) do ensino de lingua estrangeira nas escolas
brasileiras, principalmente no setor publico. O grande numero de
alunos em sala de aula falta de recursos materiais, carga horaria
insignificante e professores desmotivados e mal pagos sdo alguns dos
fatores usados como justificativa para se adotar o ensino voltado para
a leitura como o mais viavel em contexto tdo adverso.

Desta forma, o inglés instrumental ficou tdo atrelado, na
prética, ao ensino de leitura em lingua estrangeira (LE), que os termos
passaran a ser usados, com frequénciegmo sinbnimos, apesar do
densino instrumental 6 poder ser d
diversos.

Essa tendéncia no campo educacional e, principalmente, no
campo curricular (elaboracéo de curriculos e progrash)apassou a
requerer um aparato pedagdgico que pudesse dar conta ndo apenas
do qué ensinar (no caso especifico, leitura), mas de como ensinar essa
habilidade. Afinal, a nova prioridade dada a leitura ndo poderia ser
concretizada sem uma reavaliacdo das giicas até entao vigentes,
envolvendo o trabalho com textos em sala de aula.

Para isso, foi necessario revisitar, problematizar e redefinir o
proprio conceito de leitura, uma atividade que, para o leigo, e até
mesmo para muitos professores, aparenta semstBnte simples,
principalmente se for dirigida aqueles que ja passaram pelo processo
de alfabetizacéo.

" Parametros Curriculares Nacionais. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro01.pdf
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No caso da leitura de textos em LE, esse processo seria mais
complexo apenas pelo desconhecimento de palavras provenientes de
outro codigo linguisticpresentes no texto. Uma vez tendo aprendido
essas palavras (0 que quer se ent
o texto, que ndo passaria da soma dos sentidos de cada item lexical,
mostrarseia, se hao absolutamente claro, pelo menos
suficientemente integjivel para o leitor. Como a leitura, na era pos
ensino gramatica/traducdo Grammar translation methoy foi
relegada a um segundo plano durante a hegemonia do
audiolingualismo, o seu ensino ndo recebeu qualquer atencdo por
parte de especialistas. E nessmario que surgem propostas tedricas
que viriam a influenciar sobremaneira a préatica pedagdgica voltada
para esse ensino.

3 Teorizando o processo da leitura: o paradigma
cognitivista

Os modelos de leitura que surgiram a partir da década de
sessenta, debase psicolinguistica (em especial Goodman, 1967),
desnaturalizaram a visdo simplista da construgcdo de sentidos do texto
pelo leitor, passando a orientar diversas abordagens pedagdgicas do
ensino da leitura, no caso de serem teoricamente amparadas e terem
carater sistematico (isso porque ndao ha como afirmar que, mesmo
apos quase meio século, as praticas pedagogicas, em sua maioria,
abordam a leitura a partir de um minimo de fundamentacao teérica
e/ou metodoldgica).

Um dos ganhos conceituais desses modales natureza
cognitiva® foi a hoje ja classica distingdo entre processos ascendentes e

8 Tanto a visdo de leitura proposta por Goodman (1967), como as propostas de
modelos ascendente e descendente e, como, veremos adiante, a propria megédo
oestrat®gia cognitivao (KI ei mecassolc@Bidg. ab
Nesse sentido, haveria uma relacdo direta entre essas propostas e abordagens de
natureza psicolinguistica para a producédo e compreenséao de linguagem que, segundo
Malmkjaer (1991), representam o objeto da psicolinguistica. A Cogni¢éo, de um modo
geral, tem um carater mais amplo, incluindo ndo s6 processos, como também
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descendentes no ato da leitura, e suas aplicacdes ou implicacdes em
certos modelos e abordagens que focariam nos primeiros, enquanto
outros nos segundos. A leitura focad@s modelos ascendentes, ou
seja, um movimento do texto (em seus aspectos fundamentalmente
linguisticos) para o leitor, pressuporia uma visdo de leitura como
decodificacdo (Nuttall, 1982). Nesse sentido, as palavras e o
conhecimento sistémico como um tode tornam soberanos. O texto,
assim, é visto como um codigo a ser decifrado pelo leitor, que
reproduziria em sua mente o sentindo original e Gnico que emanaria
do texto.

A metéfora do canal, proposta por Reddy (1993), para explicar
a visdo tradicional iclusive a do senso comum) de comunicacéo,
resume bem essa perspectiva de leitura: mente do autor (recipiente 1)
gue contém sentidos, que sdo colocados em palavras (recipiente 2), as
guais, por sua vez, sao inseridas em um texto (recipiente 3) e que, ao
se@em enviadas por um canal ou conduto (processo de leitura), sdo
recebidas pela mente do leitor (recipiente 4), que extrai os conteldos
das palavras e os decodifica. Assim a mergeipiente do leitor tem
acesso aanesmo contetdo da menterecipiente do auts. Se esse
conte¥%do for diferente do origin:e
processo de transmissao.

O processo descendente implicaria 0 caminho inverso, ou seja, o
leitor inscreve o0 seu conhecimento de mundo (o classico conceito de
Oschemat® ) e  dativasedglg@geradas no processo de producgéo
de sentidos. Sem o leitor, ndo h& sentido algum, ndo ha imanéncia no
texto, que seria apenas um espago com alguns tijolos que requereriam
0 projeto do engenheiro e as maos do operdrio para se tornarem
construcdo Uma visao radical (Fish, 1980) preconizaria até mesmo a
ndo existéncia do texto fora de sua rela¢do fundadora com o leitor.

A proposta de interacdo entre esses dois processos, em que a
articulagdo dialégica entre o texto (com suas especificidades
linguisticas) e o leitor (com seus conhecimentos prévios) é responsavel

representacdes mentais (Jakendoff, 2007). Sendo assim, conceitos sufiamalae
frame pertencem, tambémao paradigma cognitivista de leitura
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pela construcao de significados, reiterse como o modelo interativo
de leitura, diminuindo o hiato entre os extremos dos modelos
anteriores.

Essas novas perspectivas foram visivelmentduaéntes no
desenvolvimento de abordagens pedagdgicas para o ensino da leitura
gue, como vimos na se¢ao anterior, comegavam a se colocar como
uma alternativa socioeducacionalmente sdlida em propostas de
ensino instrumental de lingua estrangeira, inclusiee nfais tarde,
principalmente) no contexto brasileiro.

O modelo ascendente era aquele que subjazia, mesmo de uma
forma ndo explicitada nem professada, as praticas tradicionais de
leitura, de viés estruturalista, que, ou buscavam as estruturas
linguistcasd t ext o (o conhecido concei!t
ou focavam o texto como recipient
autor di z 6, 00 que &est § no texto
etc.). Assim, os textos usados em materiais didaticos eram vitriaiss
ou menos glamorosas que apresentavam os itens gramaticais e lexicais
a serem trabalhados nas unidades.

Por outro | ado, a VvVis«o Oofort e«
retirar das palavras, da sintaxe e muitas vezes do préprio texto a
supremacia do sdido, transferindo a sua fonte para o leitor, com
toda a sua experiéncia do mundo. O leitor como construtor seria
aguele que desempenharia um processo bem ativo na producdo de
sentidos: era o engenheiro, 0 mestre de obras e o proprio operario,
trazendo, mutas vezes, para o canteiro de obras, seu préprio tijolo e
cimento (seu Orepert-rioo, l ser,
técnicas da construcdo, por outro lado, seriam as estratégias de
leitura, tipos de acdes de natureza cognitiva, que viabilizaniaa
tarefa do construtor.

Essa centralidade dada ao leitor, do ponto de vista de sua
participacdo cognitiva, traduziuse pedagogicamente em uma
abordagem, conhecida como método ou abordagem instrumental,
muito popular no contexto brasileiro. Essa abordagemvolvia o uso
de estratégias de prdeitura e previsdo (acionar os conhecimentos
prévios, ou escolher o material da obra, para continuar em nossa
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metafora operacional da construcéo), durante a leitura (direcionar o
foco da leitura para aspectos gera&s skimming 0 ou especificod
scanningeposl ei tura (explorar o texto ¢
Véarios materiais didaticos para leitura foram, a partir,
principalmente, da década de oitenta até hoje, pautados pela
agenda instrumental e sdo ainda hoje rigamente usados no Brasil,
particularmente em cursos de leitura em inglés em universidades e em
vérias escolas de nivel médio.

4 Que seja bem-vindo o género!

A conceituacdo de género € muito mais complexa do que se
pode pensar a principio, e ndo é aqgposito desta breve reflexdo
explorar esse conceito com profundidade. E importante lembrar, no
entanto, que a nog¢do de género pode ser vista, principalmente, a
partir de duas vertentes: a anglgaxdnica e a francesa.

A primeira parece ter exercido uma fluéncia bem direta na
abordagem instrumental, sendo inclusive conhecida, em algumas
esferas, por a linha OESPS&6 (Engli
porque essa vertente foi introduzida por Swales (1990) e Bhatia
(1993), a partir de um estudo Wado para as caracteristicas textuais e
discursivas de artigos académicos, muito usados no ensino de inglés
instrumental . As no- »emoved aspedteao v i
macro organizacionais do texto, constitutivos dos géneros estudados;
de ocodnaniddascur si vabo, produtor a
determinados génergs final ment e, de oprop
um género, ou seja, a sua fungéo, enquanto pratica sociodiscursiva,
foram fundamentais para a incorporagcdo do género dentro do
projeto instrunental.

Em um primeiro momento, essa no¢do de género serviu para
determinar a escolha dos textos trabalhados. Antes pedagogicamente
manipulados, simplificados e destituidos de qualquer autenticidade e
funcdo comunicativa, os textos, ja dentro da nova visdeveriam ser
representativos da diversidade de géneros caracteristicos das
comunidades discursivas que se pretendia promover. Na escola média,
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contexto em que ndo havia uma primazia de esferas discursivas
especificas a serem promovidas, passeua seldéonar géneros
multiplos; desde um anuncio de jornal, a uma bula de remédio ou
carta comercial. Hoje, podemos encontrar, inclusive, exemplares de
géneros digitais como-mails, blogs, sites de relacionamento, entre
outros, em varios matérias didaticos valtas para a leitura.

Em um segundo momento, a diversidade na sele¢cdo de textos
deixou de ser a uUnica influéncia dos estudos do género no ensino de
leitura. Passotse a ter uma preocupacdo de como esses géneros
poderiam ser trabalhados para além das estrgiés cognitivas
conhecidas. Ou seja, como se trabalhar um determinado género como
género, ou seja, como uma pratica sociodiscursiva com propoésitos
reconhecidos e legitimados culturalmente? Esse desafio, na pratica
pedagdgica, resultou na formulacdo de peargtas como: que tipo de
texto é este? Onde podemos encormi®? Quem seria o produtor
desse tipo de texto? Quem seria 0 leitor/usuario alvo? Para que serve
este texto? Como ele se organiza internamente? Que aspectos do
texto seriam essenciais ou periféscpara que ele continue a ter a
mesma fungdo? Enfim, colocaae em pratica o reconhecimento de
gue um género, para ser entendido como tal, em sua inser¢céo social e
discursiva, ndo poderia ser abordado apenas pelas estratégias
cognitivas tradicionais.

5 Género a francesa: uma perspectivadialogica e
sociohistdrica

A segunda vertente dos estudos do género, desenvolvida,
principalmente, na Franga (Bronckart, 1997, entre outros), n&o
adquiriu um car 8ter essencial men
teoria pragmatica) da vertente anglesaxbnica, cuja principal
bandeira seria o propdsito comunicativo do género (mais do que seus
aspectos puramente formais). Com grande influéncia do pensamento
bakhtiniano (Bakhtin, 1986, 1996), a linha francesa da grande énfase a
insercdo sociohistdrica do género e ao carater dialégico da leitura. As
condi¢Bes de producdo do género (em que contexto sociohistérico, de
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guem, para quem) determinariam a ideologia subjacente que, em
Gltima analise, estaria no cerne da natureza do géneDialogar com

as odi ferentes vozesd inscritas
considerado o cerne do processo da leitura.

Essa perspectiva resultou em uma série de pesquisas que se
traduziram no que ficou conhecido como leitura critica,
posteriormente ®&plorada por, inclusive, pesquisadores ingleses e
americanos (Wallace, 1992; Kurland, 2010, Baynham, 1995 ),
influenciados pela analise critica do discurso (Fairclough, 1999;
Kumaravadivelu, 1999) e pela pedagogia critica (Pennycook, 1994 e
1999), e brasilros (Busnardo e Braga, 2000 e Meurer, 2000, entre
outros).

Sendo assim, refletir apenas sobre o tipo de texto, onde foi
produzido, para quem e com que finalidade n&do contemplaria o que,
para os defensores da visdo critica, seria 0 mais essencial s tex
nao ditos, as escolhas verbais e visuais aparentemente inocentes, as
ideologias subjacentes, as entrelinhas que falam mais, mesmo que
silenciosamente, do que o verbo.

Dentro dessa perspectiva, as estratégias cognitivas, por tratarem
de um sentido gie ndo passava necessariamente ou explicitamente
pelo ideoldgico, passaram a ser vistas com um certo desdém pelos
seguidores da vertente critica. Na verdade, o préprio conceito de
cognicdo (muito associado ao gerativismo na linguistica) passou a ser
assor@edo como algo oalienado/ aliena
diretamente, a aspectos sociohistorica ou ideologicamente relevantes.
Ou seja, cognicdo e critica foram dicotomizados, resultando, a meu
ver, em efeitos nocivos para a abordagem pedagdégica daueat

6 A sociocognicéo: ecletismo ou articulacao?

Para deixar clara a minha posicdo nesteapitulo, pretendo
argumentar a favor da articulacdo entre cognicéo e discurso (usos da
linguagem sociohistoricamente inseridos), tanto do ponto vista teorico
guanto pedagdgico, no contexto do ensino da leitura.
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Turnner (2001), conhecido ted6rico da linguagem, que
desenvolveu a teoria dos espacos mentais e da mesclagem, rejeita
totalmente a possibilidade de se separar a cognicdo dos aspectos
sociais na producao dsentidos (0 que Chomsky pretendeu fazer em
sua teoria gerativista). Ou seja, o0 autor, como Tomasello (1999),
defende o nédo inatismo dos aspectos cognitivos, 0s quais, ele acredita,
tém a sua origem na relacdo do homem, com o corpo e a mente que
tem, com acultura ou 0 meio social em que esta inserido.

A visdo de cultura do sociocognitivismo € plastica o suficiente
para abarcar a nocado de ideologia. Essa articulacdo é
sistematicamente desenvolvida por Van Dijk (2008a, 2008b), que
preconiza que a nossa cogdo ndo é um produto individual: ela €
fruto de instancias compartilhadas por um mesmo grupo social as
quais o préprio individuo ndo tem, necessariamente, acesso. Nessa
perspectiva, 0s textos que circulam em esferas sociais compartilhadas
fazem parte e, daleticamente, também constroem, essa Vvisao
sociocognitiva do mundo.

E preciso descartar a cognicdo para pensarmos ideologia? A
coghni - «o teria gue ser feita d e
simplesmente nao existiria?

Como os autores citados acima, advogo umigdo de cognicao
sociohistoricamente situada, acreditando que, essa postura pode nos
levar a uma abordagem pedagdgica da leitura mais dindmica e
plural e, portanto, mais eficiente. Rejeito, assim, o rétulo de ecletismo
para uma proposta em que a vertentesécio (cognitiva) dialogue com
a perspectiva critica para que, a partir do trabalho com géneros, o
ensino da leitura possa se beneficiar de reflexdes enriquecedoras sobre
a construcao de sentidos.

7 A guisa de ilustragio

Tendo explicitado e defendido posicionamento teérico no qual
a presente reflexdo se insere, passemos agora a algumas possibilidades
praticas resultantes da visado defendida.
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As estratégias de leitura ndo sd0 meros recursos cognitivos, ou
Ot ®cni cas de pensamentdas ,ElasdsBad at
sociodiscursivamente atreladas a géneros textuais. Assim, dependendo
do g°nero, usaremos estrat®gias 0
comercial, por exemplo.

N«o faz sentido buscar o oOsent
Logo, a atividade de s kA / mmdeneg @@sponder ao propdsito
comunicativo, que é  sociohistoricamente  construido e
sociognitivamente reificado, para este género: o que o anuncio quer
vender. Nesse caso, podemos pensar mais naturalmente em
ascanning ( qu al 0O pr o dve,tgoanto qusar @ende gu e
vendi do) do gue em uwrha mmi kbgad a
estratégias ndo sao apenas cognitivas: formam a pratica social,
discursivamente inserida e apropriada pelos membros da
comunidade, da leitura de um andncio.

Saber identiicar o problema cuja solucdo se encontra na
compra do produto também faz parte da pratica social desse género.

O oOproblema apresentadodé (ovoc?®
movimento retérico inerente ao género propaganda. Ele faz parte da
estratégia da pranocdo do produto (um dado xampu), que seria a
solucdo do problema. Essa € uma questdo tanto cognitiva, quanto
discursiva e ideoldgica. Saber expldeapedagogicamente, a partir
desses trés niveis, seria imprescindivel para se abordar o texto de
propagandaem sala de aula.

Outros géneros requerem outras estratégias: capa de jornal:
skimming bula de remédio:scanning um artigo: «/mming e leitura
intensiva. Essas associacbes, vale repetir, sdo sociohistoricamente
construidas; sdo praticas que aprendemoa thesma forma que
aprendemos varias outras atividades sociais verbais ou ndo verbais.

Por essas préaticas estarem imbuidas de ideologia, a leitura
critica serve para revelda e problematizala. Voltando ao exemplo
do anudncio, saber que, muitas vezes, oolplema apresentado é
criado para que o produto possa ser vendido faria parte de um
guestionamento critico perante o anuncio (como no caso de um
desodorante que se apresenta como clareador de axilas escuras, o
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gue, sociocognitivamente nunca foi visto comm problema para a
maior parte das mulheres, mas pode passar, facilimente, doké
Direcionar as estratégias de péstura para essas praticas que
desnaturalizam os sentidos implicitos dos textos € uma forma de se
trabalhar sociocognitivamente a reflexaaritica.

Assim, articular as estratégias ao género e a leitura critica ndo
implicaria inconsisténcia teérica nem pedagodgica, no contexto do
ensino da leitura. A grande énfase que se tem dado aos fatores
sociohistoricos em detrimento dos sociocognitivode pmascarar a
multiplicidade de fatores envolvidos na pratica social da leitura e,
novamente, voltar o processo de leitura para um sentido Gnico, um
produto (aquele que o professor desvelou através dea leitura
critca) e ndo para 0 processo de constrogdque seria
operacionalizado pelo uso de estratégias sociocognitivamente
orientadas.

8 Considerag0es finais

Dicotimizagbes, de um modo geral, tém se mostrado,
principalmente na  pésmodernidade, como  alternativas
conceitualmente redutoras. A dicotomiaaqui tratada, entre a
cognicédo e a dimensao soécio/ideoldgica, foi problematizada, tanto em
seus aspectos conceituais quanto nas suas implicagfes pedagodgicas, no
ambito do ensino da leitura.

Propomos que, além da interacdo textkitor, propria do
modelo irteracional de leitura discutido anteriormente, haja também
uma constante interagdo entre estratégia e género para que a
complementariedade entre cognicdo e discurso, seja, de fato,
efetivada. E que o 0O0s-cio6 (de s
prefixo, mas caia no esquecimento da lingua tal a sua simbiose com o
termo que precede.
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Por uma abordagem complexa de leitura °

Claudio de PaivaFranco (UFRJ3)

1 Introducéo

O surgimento de uma nova abordagem de leitura, assim
como teoria de aquisicdo de segunda lingua (ASL), ndo representou
apenas uma reacdo ao modelo anteriormente predominante, mas,
sobretudo, baseose na concep¢do de linguag da época. Neste
capitulo, faco uma breve descricdo das trés principais abordagens de
leitura (decodificadora, psicolinguistica e interacional) e proponho a
visdo de leitura inspirada na Teoria da Complexidade, que entende a
lingua(gem) como um sistema daptativo complexo (SAC) (ELLIS;
LARSENFREEMAN, 2009).

2 Abordagens de leitura

Antes de tratar da concepcdo de leitura como sistema
complexo, fazse importante compreendermos a historia das teorias
de leitura. Esta secdo é organizada com base nas tré@scipais
abordagens de leitura: decodificadora (subsecdo 2.1), psicolinguistica
(subsecado 2.2) e interacional (subsecéo 2.3). Segundo Silva (2004),
esses modelos de leitura implicam diferentes conceitos de linguagem.
Na concepc¢do decodificadora, a linguam € espelho do raciocinio;
para a abordagem psicolinguistica, a linguagem é instrumento de
comunicacgdo; e, no ultimo modelo de leitura, a linguagem € vista
como processo de interagao.

® Agradeco a professora Vera Menezes pela primeira leitura deste texto e
comentarios.
0 ¢cpaivafranco@yahoo.com.br
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2.1  Abordagem decodificadora

No modelo de decodificacdo de leitura ou @ndente (do
ingl °s -upbbgt,t oomedomi nante entre o0:¢
tenta entender todo o texto por meio do significado de cada palavra
ou de cada unidade gramatical. Nessa abordagem, a construcdo do
sentido é feita a partir do texto, ou s&j o leitor, que tem um papel
receptivo, extrai significados do que esta escrito na pagina,
decodificando o cédigo escrito, pois a visdo adotada é de que todo o
contetdo esta inserido somente no texto e ndo no leitor. Em outras
palavras, o sentido é um pesso dirigido pelo texto, sem a
intervengdo do leitor e seu conhecimento de mundo. Para Gough
(1972), os leitores tratam letras e palavras, em um texto, de forma
completa e sistematica. Eles sao recipientes passivos de informacao,
agindo como meros repradores do contetdo escrito ou impresso.

Segundo Amorim (1997), esse tipo de ensino de leitura enfatiza
a gramatica e o vocabulario, servindo o texto apenas como um
Opretextodé para o leitor decodi f
modelo de leitura tem apicagdo quando o leitor utiliza
conhecimentos de formagéo de palavras (0 emprego de afixos) para
depreender o significado de um vocabulo.

Conforme apontado anteriormente, cada modelo de leitura
esteve ancorado a visao de lingua(gem) predominante da épo€a.
modelo de decodificagdo de leitura € reflexo de uma concepgéo
estruturalista de lingua(gem). A leitura era vista como um auxilio
para a aprendizagem de estruturas corretas. Os aprendizes eram
orientados a ler um texto em voz alta com o objetivo de predi a
pronudncia na linguaalvo 8 o que sinaliza o foco na estruturacéo, na
sequéncia de elementos que compde o texto. Em outras palavras, a
énfase, nessa concepc¢éao de lingua(gem), estava sempre voltada para
0 produto linguistico e ndo para o processo ctigniou social.

Segundo Kern e Warschauer (2000), durante muito temgo
boa parte do século XX e nos séculos anteriéres ensino de linguas
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enfatizou a analise formal do sistema de estruturas que compdem um
determinado idioma. Um exemplo foi o método ddicional de
gramatica e traducédo, que surge por volta do século XVIII e perdura
até o inicio do século XX, em que os aprendizes aplicavam regras
prescritivas e realizavam atividades como leitura e traducdo de textos
literarios, memorizacao de vocabularditados.

A partir do século XX, sob a influéncia da corrente
behaviorista e  fortemente influenciada por  psicélogos
comportamentais como Watson e Skinner, a aprendizagem de linguas
era concebida como formacdo de habitos. Culminou, entre 1940 e
1950, o mtodo audiolingual, em que os aprendizes praticavam
mecanicamente didlogos e exercicios de repeticdo, elaborados para
condicionalos a produzir respostas automaticas e corretas como
reacdo a estimulos linguisticos. Mais tarde, criticos do behaviorismo
condemaram esse método por ser extremamente mecéanico e de base
tedrica insustentavel. Uma nova abordagem de ensino estava por vir
d a psicolinguistica.

2.2 Abordagem psicolinguistica

Em meados de 1960, surgiu o modelo psicolinguistico de leitura
ou descendente @ i ngl-?dswnodt)oop em oOoOpoOSi - «0
anterior. Essa visdo de leitura refese a perspectiva do leitor, isto €, a
construcao do significado ndo é mais um processo de extracdo, mas de
atribuicdo de sentidos, algo que ocorre na mente desse leitessB
forma, considerase o conhecimento prévio do leitor, que é acionado
durante o processo de leitura. A énfase dada ndo é mais nas pistas
textuais, mas passa a ser na previsibilidade, ou seja, na capacidade de
o leitor antecipar informacdes contidas n@xto sem que precise
confrm&l as no texto. Para Goodman (1
adivinha-«o psicolingu2sticoo, [
inteligibilidade a partir do texto.

Conforme Leffa (1996), as abordagens ascendente e
descendente de leitar sdo antagodnicas. Na primeira, ler é extrair
significado do texto; na segunda, ler é atribuir significado ao texto. A
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acepcao de leitura na primeira abordagem apresenta varias
limitacGes, sendo o leitor subordinado ao texto e restrito apenas a
informacdoque passa pelos olhos. Tendo como foco o leitor, o segundo
modelo de leitura possibilita que cada um tenha uma percepcéo
diferente, uma vez que o leitor carrega conhecimento prévio de
mundo para o texto. Nossos olhos ndo passeiam pelo texto da mesma

forma. Nas palavras de Leffa (1996, p.-145 ) , Oa compr e
comeca pelo que estd na frente dos olhos, mas pelo que esta atras
del eso.

Na época em que predominou o modelo de leitura
descendente, o ensino de leitura foi influenciado por abordagens
cognitivas A partir da evolugdo de pesquisas em leitura em lingua
materna, os educadores de segunda lingua comecaram a conceber o
ato de ler como um processo individual psicolinguistico. Segundo
Amorim (1997), com o objetivo de promover a compreensao textual, a
corcepgdo psicolinguistica introduziu estratégias de leitura para
ajudar o aluno com deficiéncias linguisticas e lexicais. Sao elas: leitura
par a a compreens«o ger al (0skim
(6scanningb6) e para a compreens«o

A abordagemcognitiva de Noam Chomsky inspirou o0 modelo
de leitura descendente, rejeitando a nogdo de aprendizagem de
linguas fundamentada na visdo behaviorista de lingua(gem). Ele
argumentou que a competéncia linguistica de um falante ndo pode
ser reduzida a um model baseado em imitacdo e formacdo de
habitos. O argumento revolucionario de Chomsky esta pautado na
concepcao de que todos nascem com uma gramatica inata, isto é, um
conjunto definido de regras mentais que possibilitam as criangas criar
e produzir frases geielas nunca ouviram.

Como Kern e Warschauer (2000) apontam, a teoria
chomskiana contribuiu para uma mudanca gradual de objetivos no
ensino de linguas; de incutir habitos linguisticos precisos para promover
a construgdo mental de um sistema de segunda liagCom isso, a
aprendizagem de linguagpassou a ser entendida ndo como uma
resposta condicionada, mas como um processo ativo de gerar e
transformar conhecimento.



30 Ensino de Leitura: Fundamentos, Préaticas e Reflexdes para professores da Era Di

Mais adiante, com as hipdteses de Krashen (1978);sdeu
énfase na oferta de insumo compreéns e | (6compr ehen
em detrimento ao ensino exclusivo de gramética. Para Krashen (1985),
a ASL ocorre por meio de insumo compreensivel e com filtro afetivo
baixo suficiente para permitir a entrada desse insumo. Assim, a
aquisicdo é inevithvel e qque el e chama de o0-r
linguagem funcionara automaticamente como qualquer outro 6rgéo.

Em resposta a nogdo de competéncia linguistica de Chomsky,
Dell Hymes e Michael Halliday argumentam que a lingua(gem) nao é
uma instituicdo privada, localizda na mente do homem, mas um
fendbmeno social. Foi a partir dessa nova perspectiva e da nocéo de
competéncia comunicativa (termo cunhado por Hymes) que uma
nova abordagem eclodild a interacional, como discuto a seguir.

2.3  Abordagem interacional

Surge, apartir dos anos 80, a abordagem interacional ou
conciliadora, em que é atribuida énfase na interacdo leitexto no
ato de ler. Esse modelo de leitura combina pontos fortes dos modelos
anterioresd o de decodificagdo e o psicolinguistico. De acordo com
Dechant (1991), o leitor constréi significado por meio do uso seletivo de
informacéo de todas as fontes de significado (grafémica, fonémica,
morfoldgica, sintatica, semantica), sem adesado a qualquer ordem pré
estabelecida. O leitor utiliza simultaneamente dos os niveis de
processamento, embora uma fonte de significado, em um
determinado momento, venha a ser primaria.

Goodman (1981) afirma que o modelo interacional é aquele
em que usa o texto impresso comoput e tem o significado como
output. Contudo, o lgor também fornece /nput e ele, ao interagir
com o texto, é seletivo em usar as pistas textuais necessérias para
construir significado. Na verdade, o significado n&o se encontra nem
no texto nem no leitor, mas € construido por meio das interacdes entre
ambos. Metaforicamente, Leffa (1996) associa o papel da interacédo
leitor-texto a engrenagens correndo uma dentro da outra; onde as
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areas de contato devem ser simetricamente opostas, pois quando
falta encaixe nas engrenagens, leitor e texto ficam rodandoosolt

Outro proponente da abordagem interacional de leitura é
Rumelhard. O tedrico (1985) argumenta que a leitura é, ao mesmo
tempo, um processo perceptivo e cognitivo. Trada de um processo
aproximar essas duas distin¢gdes tradicionais. Além disso, uniditom
deve ser capaz de fazer uso de informagbes sensoriais, sintaticas,
semanticas e pragmaticas para compreender o texto. Rumelhard
reconhece que essas diversas fontes de informagdo parecem interagir
de varias maneiras complexas durante o processo ierke

No modelo interacional, o fluxo de informacéo passa a ser
bidirecional, ou seja, uma combinacdo dos fluxos ascendente e
descendent e. Para Amorim (1997, p
texto com base em sua experiéncia ou conhecimento préiie.
conhecimento esquematico) e checa as informagfes contidas no texto
de modo a confirmar ou rejeitar s

Essa terceira abordagem de leitura, no entanto, ndo deve ser
entendida somente como a soma das duas abordagens anteriores,
mas € predo considerar também o processo de interacdo entre o
texto e o leitor. Leffa (1996, p.17) faz uma analogia entre o processo da
l eitura e uma rea-«0 qu2mica e di
necessario levar em conta ndo sé os elementos envolvidos, mas
tamb®m as condi-»es necess8rias pa

Para melhor compreendermos que a abordagem interacional
ndo é uma simples combinacdo dos modelos ascendente e
descendente, precisamos retomar o contexto histérico com inicio nas
postulagées de Hyn®e O sociolinguista americano (1971) defendeu a
adequacdo linguistica e destacou a relevancia do uso da lingua em
detrimento de regras gramaticais. Para ele, gramaticalidade e
adequacdo social sdo insepardveis, assim como cognicdo e
comunicagdo. Ao considgr essas questbes de uso da lingua, o
processo comunicativo ganhou importancia e a instrucao torssu
mais centrada no aprendiz e menos no ensino de estruturas
linguisticas. Na abordagem interacional, a leitura ndo é entendida
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apenas Ccomo um processo [geptivo e cognitivo, mas €,
principalmente, uma atividade social.

O ensino de linguas, conforme Kern e Warschauer (2000)
explicam, era visto ndo apenas como uma maneira de oferecer
insumo compreensivel, mas de ajudar os aprendizes a se engajar em
situacbes e comunidades discursivas auténticas, encontradas fora da
sala de aula. Apareceram, entdo, os modelos de aprendizagem
baseados em pbraosjeedt o & e a(rontiansgko ) e
(0coibtasretd | earni ngod) .

Em se tratando da leitura, ela passou a ser &istomo um
processo integrado em determinados contextos socioculturais. O ensino
de leitura buscou desenvolver ndo apenas determinadas estratégias
de aprendizagem, mas, sobretudo, a competéncia sociocultural e
intercultural dos leitores.

3 Leitura e complexidade

Esta secdo tem por objetivo apresentar a proposta de
abordagem de leitura complexa, inspirada na Teoria da
Complexidade, que concebe a lingua(gem) como um SAC (ELLIS;
LARSENFREEMAN, 2009). Para que melhor possamos entender o
modelo de leitura propo® (subsecédo 3.3), discuto, primeiramente, o
paradigma emergente da Complexidade, as caracteristicas e
comportamentos presentes em sistemas complexos (subsecédo 3.1) e
teco consideracdes importantes sobre a visdo de linguagem como SAC
(subsecéo 3.2), queridamenta a concepcgao de leitura complexa.

3.1 A Teoria da Complexidade

A Teoria da Complexidade (doravante, TC) é também
conhecida como teoria dos sistemas complexos. Mas o que € um
sistema? Uma definicdo dicionarizadp ar a o t er mo 0si ¢

"Defini-«o da palavra o0sistemadé no Dicion
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que ek ® oqualqguer conjunto natur
el ement os interdependent es o6-se aPor
0 i nrelado das partes, elementos ou unidades que fazem funcionar
uma estrutur a esedeam cogjunit decompdnentes a
que interagem entre si e que formam um todo integrado e coerefite
Para Langefors (1995, p. 5), sist
gue se relacionamé. Garc?2a (2002)
representacdo de um recorte da realidade, podendor smalisado

como uma totalidade organizada.

Precisamos, agora, entender o que é um sistema complexo. De
acordo com o New England Complex Systems Institti#iECSI),

Ssi stemas compl exos constituem oOu
estuda como as partes de uistema concebem comportamentos do
sistema como um todo e como esse sistema interage com seu
a mb i €*nBxemplos mais conhecidos de sistemas complexos sdo: o
clima, o mercado acionario ou o trafego na estrada para o trabalho.
Fenbmenos como o funcionamentde células no corpo humano, a
fauna e a flora em um ecossistema e a dindmica da transmissédo de
doencas infectocontagiosas ja sédo exemplos de sistemas com diferentes
niveis de complexidade (CAMERON e LARSHREEMAN, 2008).

Os sistemas complexos sdo fodos por mdltiplos
componentes ou agentes, mas nem sempre em larga escala. O
comportamento dos sistemas complexos emerge das interacdes entre
0S seus componentes e ndo € descritivel por uma Unica regra. Sao
sistemas que exibem caracteriacinesperadas (WLDROP, 1992).

Como os componentes de um sistema complexo estdo
interligados, constituindo uma estrutura estavel, torsa impossivel
analisar, separadamente, tal sistema sem que ele seja destruido. Dessa

12 Defini-«o da i s leamarda dissponzve
<http://www.calresco.org/glossary.htm>

BTrecho original oComplex Systems is a n
system give rise to the collective behaviors of the system, and how the system interacts
with its environmené Disponivel em: <http://necsi.edu/guide/study.html> Acesso em

02 de nov. 2011.



34 Ensino de Leitura: Fundamentos, Préaticas e Reflexdes para professores da Era Di

forma, como Palazzo (1999) aponta, o emprego de mebs que
reduzem os fendmenos as suas partes (reducionismo) é téo ineficiente
guanto a observacao do sistema complexo como um todo (holismo).

O primeiro falha ao desconsiderar as interacdes entre as entidades e o
segundo, por negligenciar o fato de que $aéntidades complexas séo
compostas de partes distintas. Em outras palavras, a abordagem
reducionista descarta as conexdes e a holistica, as distingdes. Para o
autor (1999, p. 49),

na construcdo de uma ciéncia da complexidade deser,
portanto, buscar una visdo capaz de transcender a
polarizacdo entre holismo e reducionismo, permitindo a
modelagem de sistemas que apresentam simultaneamente
a caracteristica dadistincdo(sendo, portanto, separaveis do
todo em uma forma abstrata) e da conexdo (sendo,
portanto, indissociaveis do todo sem a perda de parte do
significado original).

Um modelo proposto por Palazzo que satisfaz essas duas
caracteristicas esta ligado ao conceitod®me o0 Uma rede coO
nodose de conexéesu arcose nt r e 0s no dle®d. 50)P AL /
Por meio dessa visdo, 0s nodos correspondem as partes e as conexoes,
as interagbes. No entanto, os nodos podem ser vistos também como
conexdes entre 0s arcos.

Richardson, Cilliers e Lissack (2001, p. 7) afirmam que um
sistema complexo pie ser descrito apenas como contendo um grande
nYsmero de el ementos com alto n2y
natureza dessa interatividade € essencialmente f&®ar, contendo
mani festa-»es c o HtdslpnueaRochad (BO00f e 8)d b a
oferecem uma definicdo parecida e acrescentam que esse tipo de
sistema Oapr esent-arganizaghc hieetquica sob e ,

“Trecho original ©oThe nature of this in
mani fest feedback |l oopso6 (RI CHARDSON; Cl L
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press»es: seletivasbd

Para Leffa (2009), & medida que os elementos de um sistema
complexo interagem, eles ndo se somam uns aos osytrmas
integram-s e , oOoprovocando transfor ma- »e
um Si stema novo, irreconhec?2vel (
2009, p. 28). Cameron e Larsdfreeman (2008) lembram que o fato
de o comportamento de um sistema complexo emerda interacao
de seus componentes ndo implica dizer que o todo é maior que a
soma das partes. Além da complexidade, os sistemas complexos
apresentam outras caracteristicas, conforme veremos no item a seguir.

3.1.1 Os sistemas complexos e suas caracteristicas

LarsenFreeman (1997), em seu artigo seminal sobre a teoria do
caos e da complexidade na ASL, estabelece as semelhangas entre o
estudo de sistemas complexos, da lingua e ASL. Para a autora,
existem mdltiplos fatores em jogo que, quando estdo em interagéo,
determinam o grau de sucesso no processo de aquisicdo de segunda
lingua. Ela argumenta que os sistemas complexos tém algumas
caracteristicas em comum. Sado elas: (1) dinamicidade, (2)- ndo
linearidade, (3) caos, (4) imprevisibilidade, (5) sensibilidade as
condgc0es iniciais, (6) abertura, (7) autarganizacdo, (8) sensibilidade
ao o0feedbackdé e (9) adaptabilidad

A primeira caracteristica, apontada por Larsdfreeman
(1997), que descreveremos € o dinamicidade. Sistemas dindmicos sao
aqueles que mudam com o tepo. As mudangas representam a
esséncia da complexidade. Um sistema estatico é apenas uma
instancia dentro de umcontinuum evolutivo, por mais interessante
que possa parecét A questdo do dinamismo na interacdo dos

BTrecho od iypcaly exhibitsshienarchical selfganisation under selective
pressuresd (JOSLYN e ROCHA, 2000, p. 2).

8Disponivel em: <http://www.calresco.org/glossary.htm>
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constituintes de um sistema complexo € aras mais importantes e
frequentes na conceituacdo do termo. Harshbarger (2007, p. 2)
compartilha dessa vis«o e afir ma
caracteriza os sistemas complexos € a interacdo dindmica dos varios
elementos do sistema ao longo dempo de tal forma que os
resultados dessas interagcfes ndo sao inteiramente previsiveis ou
pr opor tiAinda aobre ds processos interacionais, Briggs e Peat
(1989, p. 148) destacam que, como qualquer interacdo ocorre dentro
de um sistema mais amplag q u al est8§ sempre m
iluséo falar em isolar uma Unica interacdo entre duas particulas e
afirmar que a mesma i®ndgsesigaificacdizer p o ¢
gue tanto o todo como suas partes tém uma dire¢cdo no tempo.

Outra particularidade dos sistemas complexos é a néo
linearidade. Um sistema nabtinear é aquele cujo efeito é
desproporcional a causa, embora, as vezes, apresente caracteristicas
lineares (LARSERREEMAN, 1997). Em outras palavras, o sistema se
comporta de uma maneira inesperaal mudando drasticamente a
partir de pequenas alteragbes no estagio inicial. Se uma pequena
pedra rolar, por exemplo, ela pode provocar uma avalanche.

A proxima peculiaridade a ser analisada é o caos em sistemas
complexos. Para LarseRreeman (1997), else refere ao periodo de
completa aleatoriedade de que sistemas complexos -lideares
participam irregular e imprevisivelmente. Na visdo de Kumai (1999),
no entanto, o que ocorre é uma aparente aleatoriedade com padrdes
estruturais. Podese até prever unresultado aleatério, mas ndo com
precisao de quando ele acontecera, tampouco como seu proximo
estagio se desenvolvera. Essgrevisibilidade (quarta caracteristica)

YTrecho original: ©&The main feature tha
dynamic irteraction of various elements of the system over time such that the results

of these interactions are not entirely p
2007, p. 2).

¥Trecho original: o0it is an ill useerotwo to s
particles and to claim that the interacti

1989, p. 148).
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se deve ao fato de o sistema ser sensivel as condi¢des iniciais, 0 que,
para Shucart (2003, é uma caracteristica da natinearidade. Para
Johnson (2007, p. 15)p sistema exibe fenbmenos emergentes que
séo, geralmente, surpreendentes e podem ser extremos. Como 0s
sistemas estdo longe do equilibrio, fenbmenos inesperados podem
acontecer. O elemnto surpresa ocorre pelo fato de ndo ser possivel
prever o que vai acontecer com o sistema ao se considerar apenas o
conhecimento das propriedades de cada agente isoladamente. Tais
caracteristicas nos remetem a ideia do fenémeno do efeito borboleta
em que impactos desastrosos podem ser produtos de pequenas
alteracdes nas condigdes iniciais.

Um sistema complexo é também aberto, pois ele pode ser
afetado pelo mundo externo. Ele permite o fluxo de informag&o ou
energia com o0 ambiente externo. Essa alggar de energia é
fundamental para a emergéncia de maior complexidade. Os
organismos vivos, por exemplo, necessitam retirar matéria/ energia de
seu ambiente. De maneira oposta, um sistema fechado sofre entropia,
isto é, tende a perder energia e ordem atéimgir o equilibrio (ou
estado estacionario, do inglégeady staty Dessa forma, um sistema
fechado ndo é capaz de sofrer mutacdo ou desenvolser Para
Morin (2007), tal descoberta pds fim a ideia de equilibrio em um
sistema aberto, ou seja, a ordem eta 0 a qual é substituida pela
desordem, refletida na busca pela complexidade.

Uma propriedade emergente de sistemas complexos é a auto
organi za-«0, em que oOcada sistema
suas pr-prias final i dA ¢gassbiidade ORI |
auto-organizacao permite que o sistema adapte seu comportamento
na esperangca de melhorar seu desempenho. Como o0 sistema
comporta trocas materiais/ energéticas com o exterior, seus elementos
se reorganizam entre si a partir da desordetsso € possivel pelo fato
de o0s sistemas complexos serem a

%Na cultura popular, efeito borboleta é quando o bater de asas de uma borboleta
pode provocar um tufdo do outro lado do mundo. Na teoria do caoseio borboleta
€ uma expressao que se refere a sensibilidade as condicdes iniciais.
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(oitava caracter2zstica). Confornm
acontecimento passado pode influenciar um evento no presente ou
ainda um evento pode interferir outro ¥ento simultdneo em local
di ferentebd. Par a Schucart (2003)
dregul ador ci ber n®t* Imaginetnas um grupa d e
de aves migratérias. Cada ave, sensivel aos movimentos das demais,
se organiza inconscientemente de moddormar um bando de aves
em voo. Isso permite que elas percorram longas distancias, garantindo
a sobrevivéncia das espécies. Como Waldrop (1992, p. 11) afirma,
0Ogrupos de agent es, em busca de
consisténcia, conseguem, de alguma nia; transcenderse,
adquirindo propriedades coletivad como a vida, o pensamento e o
propésito 8, as quai s el es nunca foder
Em relagdo a ultima propriedade dos sistemas complexos,
LarsenFreeman (1997) cita Kauffman (1991) paralicar que esses
sistemas sdo também adaptativos devido a capacidade de selecdo
natural e de auto-organizacdo. Eles aprendem, ao longo tempo, a
reagir ativamente as variacdes no seu ambiente. Segundo Waldrop
(1992, p. 11), esses sistemas sdo adaptativgge ndo respondem
apenas passivamente aos eventos,
converter tudo o que aconteée pa
As caracteristicas apresentadas dos sistemas complexos nos
ajudam a compreender melhor o comportamento déendémenos
complexos como, por exemplo, a lingua(gemyonforme veremos na
proxima subsecdo. Vimos que esses sistemas sdo formados por

®Trecho original: oa cybernetic governor
2003).

ZTrecho original: ogroups of agent-s S ece€
corsistency somehow manage to transcend themselves, acquiring collective properties
such as |life, thought, and purpose that
(WALDROP, 1992, p. 11).

2ZTrecho original: o0They activbkeyrtadvanot
(WALDROP, 1992, p. 11).
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elementos ou agentes que interagem entre si ao longo do tempo e de
formas distintas. A troca de energia entre as pareecom o0 meio
externo permite que os sistemas se awatganizem de modo que o

todo se torna mais complexo. Como os sistemas ndo sao lineares, causa
e efeito ndo assumem uma relacdo proporcional e também néo é
possivel prever precisamente quando um comportamio aleatério

vai ocorrer.

3.2 Lingua(gem) como SAC

A partir da TC, conceber a lingua(gem) como um SAC implica
reconhecer sua abertura e autorganizagdo dindmica, mantendse
longe do equilibrio. Para Ellis e Larséneeman (2009), o sistema de
estruturasda lingua em uso é adaptativo porqgue o comportamento
dos falantes esta baseado em interagfes passadas e as interacdes do
passado e do presente alimentam o comportamento futuro. Além
disso, o sistema é complexo devido ao grande ndmero de elementos
em interagdo que sdo fundamentais para a trajetoria de
desenvolvimento do aprendiz de segunda lingua (quantidade e tipo
de insumo, de intera-«o, de ofeed

Ao adotar a visédo de lingua(gem) como SAC, Lardereeman
(2010) afirma que a dinamicidad esta relacionada a dois fatores. O
primeiro deles é que a lingua(gem) pode ser descrita como uma
agregacdo de unidades estaticas ou produtos, mas seu uso é um
processo ativod referida como parole (Saussure) ou performance
(Chomsky). O segundo fator é gua lingua(gem) é sinbnimo de
crescimento e mudanga, sendo vista como um organismo, ou seja,
viva. A gramatica interna dos aprendizes de segunda lingua é esta
Sujeita a constantes mudancas.

Para Nascimento (2009, p. 72),

entender a linguagem como um s&nha complexo é,
essencialmente, entender a linguagem como um sistema
aberto, ndo linear, auteorganizante, em constante troca de
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energia com seu exterior, exibindo espacos de fase,
entendidos como graus de estabilidade e variabilidade.

O que é surpreenddm, a partir da perspectiva da TC, é que a
producdo linguistica da crianca é mais rica ou mais complexa do que
aquela a que foi exposta. Essa é uma propriedade comum
observada em todos os sistemas compleficsistemas na qual a
complexidade emerge ndo donsumo do sistema tampouco de
forma inata, mas a partir da criacdo de ordem. Para Ellis e

LarserFr eeman (2009, p . 2) , dOas est
lingua emergem de padrdes interelacionados de experiéncia,
i ntera-«o soci al e mEaneelmer somo s

desenvolvimento da lingua como autorganizacdo ou formacao

de estrutura em um sistema dindmico significa que diferentes
aprendizes podem desenvolver recursos linguisticos diferentes
mesmo em contextos em que a lingua é empregada de forma
parecida.

Segundo LarseiFreeman (2010), ensinar uma lingua néo
envolve a transmissao de um sistema fechado de conhecimento.
Os aprendizes ndo estdo engajados em apenas aprender
estruturas definidas; em vez disso, eles estdo interessados em
aprender a adaptar s& comportamento em meio a um contexto
mais complexo. A aprendizagem ndo €& um processo linear,
aditivo, mas iterativo. A aprendizagem ndo é a aquisicdo de
formas linguisticas, mas a constante adaptacdo de seus recursos
linguisticos a servico de formacdo dmntido em resposta aos
propiciamentos que emergem na situagcdo comunicativa que, por
sua vez, é afetada pela adaptabilidade dos aprendizes.

Ao estabelecer outros paralelos entre a complexidade e a
ASL, LarseirFreeman (2010), afirma que ambos sao processos
nao-lineares, ja que os aprendizes nao aprendem um item (lexical
ou gramatical) de cada vez, e abertos, porque o sistema de
interlingua do aprendiz de segunda lingua € autmrganizavel.
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3.3 Abordagem complexa de leitura

Chegamos a proposta de abordagem caiexa de leitura.
Nao se trata de um modelo complicad@ sugerido pelo uso
comum da palavrad, mas, conforme ja vimos ao discorrer sobre a
TC, um fendmeno que compreende inUmeras possibilidades de
interacdes e indeterminagdes. Nas palavras de Morin (2G07.3),

propomos que percebam, na palavr
acontecimentos, acfes, interacOes, retroacbes, determinacdes,
acasos, Qque constituem nosso mun

Esta abordagem de leitura est4 pautada na visao de
linguagem como SAC (apreséada na secdo anteriord 3.2). A
leitura é concebida como uma atividade complexa e dindmica. A
complexidadedo sistema de leitura é justificada pela existéncia
de multiplos agentes (leitor, autor, texto, contexto social, contexto
historico, contexto lingstico, conhecimento de mundo,
frustragdes, expectativas, crencas etc.) que se {imd&acionam
durante o ato de ler. Essa complexidade, aliada&bertura do
sistema, contribuem para adinamicidade do sistema de leitura.
Tomemos como exemplo um dos agenté leitor. Ao interagir
com outros elementos do sistema, ele se torna um novo leitor. A
medida que o leitor se complexifica, seu posicionamento em
relagdo ao texto pode ser inédito. Da mesma forma, os outros
elementos podem se complexificar ao interagiom o leitor.
Durante o ato de ler, suas expectativas, por exemplo, podem ser
alteradas bem como suas crengas podem ser fortalecidas ou
enfraguecidas.

O fluxo de informacgfes, como represento por meio da
figura abaixo, é multidimensional, isto é, parte dmda e de todo
elemento dentro e fora do SAC de leitura. Como o SAC de leitura
€ aberto, novas interagcdes emergem com a troca de informacdes
dentro do sistema e com o ambiente externo.
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Figura 1: Fluxo de informac¢do multidimensional em um sistema de
leitura

N&o podemos prever quantas interagcdes sdo possiveis
nesse sistema complexo. Por considerarmos o homem, neste caso o
leitor, um sistema complexo, sabemos que ele carrega suas
préprias experiéncias e conhecimento de mundo, e, portanto, nédo
podemos pre&er com exatiddo como sera sua interacdo com o
texto. Essaimprevisibilidade acontece porque o conhecimento
prévio do leitor faz parte das condi¢des iniciais do processo de
leitura e, se a natureza de informacdes que ele possui sobre
determinado conteudo ér insuficiente para a leitura de um texto,
temos o efeito borboleta. Um exemplo para aensibilidadedo
SAC de leituraas condigbes iniciats a intertextualidade. Se o
conhecimento de um texto especifico for imprescindivel para a
compreensao de outro tdw, o sistema podera sofrer uma
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alteracdo inesperada €ao3. Consequentemente, a partir da
desordem, o leitor&s e ns 2 v e/ awotendefasedhpiara k 0
nova situacao, refazendo suas interacbes com outros elementos
(como buscar pistas textuais, recater caracteristicas em um
determinado género textual) para que o sistema sauto-
organize garantindo o processamento semantico do texto.

De volta a dinamicidade, ela ndo é encontrada apenas na
nocado de leitura, mas também no papel do leitor. O leitor
participa ativamente de interacbes que vao além daquela com o
texto. Um fator que confere ao leitor a caracteristica de dindmico
€ o seu poder de fazer escolhas diante de um texto,
principalmente se o texto for digital. O percurso da leitura pode
acontecer de forma ndo-/inear, o que confere uma nova
experiéncia para o ato de ler.

Por fim, no modelo complexo de leitura que proponho, o
significado ndo esta localizado em nenhum campo especifico. Ele
emerge a partir da interagdo do leitor com os multiplos elemest
presentes tanto dentro quanto fora do SAC de leitura.

Com o propésito de fazer uma retrospectiva e analisar de
forma contrastiva as abordagens de leitura descritas ao longo
deste capitulo (decodificadora, psicolinguistica, interacional e
complexa), aprsento o quadro a seguir, que oferece um resumo
das principais caracteristicas dessas quatro abordagens de leitura.
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Abordagem Abordagem Abordagem Abordagem
Decodificadora | Psicolinguistica | Interacional Complexa
. . . sistema sistema
Viséo de sistema sistema - .
. cognitivo e adaptativo
lingua(gem) edrutural mental .
social complexo
atividade atividade
Viséo de atividade atividade perceptiva,
. . i, o complexa e
leitura perceptiva cognitiva cognitiva e o
. dindmica
social
bidirecional
Fluxo de .- .
. ~ ascendente descendente | (ascendente | multidimensional
informacgao
descendente)
Papel do . . . . s
P receptivo ativo interativo dindmico
leitor
emerge a partir
da interacdo do
na mente do . )
. . construido a leitor com
no texto leitor (por meio . P
L . S partir da multiplos
Significado (extraido pelo | da ativagéo do ; ~
. . interacdo elementos
leitor) conheimento .
évio) leitor-autor | presetes dentro
P e fora do sistema
de leitura

Quadro 1: Principais caracteristicas das abordagens de leitura
decodificadora, psicolinguistica, interacional e complexa

4 Consideragoes finais

Vimos, neste capitulo, uma descricdo das principais
abordagens de leitura, contempladas pela literatura: a
decodificadora, a psicolinguistica e a interacional. Cada modelo
reflete uma visdo de lingua(gem) especifica. No primeiro, a
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lingua(gem) é concebida como um sistema estrutural; na segunda,
como um sistema mental; e, na terceira, como um sistema cognitivo e
social.

Fundamentado na TC e a partir da nocdo de linguagem
como um sistema adaptativo complexo, busquei propor uma
abordagem complexade leitura. Nessa abordagem, reconhecemos as
mesmas caracteristicas de um sistema complexo, apontadas por
LarsenFreeman (1997). S&o elas: complexidade, dinamicidade; ndo
linearidade, caos, imprevisibilidade, sensibilidade as condi¢des iniciais,
abertura, auto-or gani za- «o0, sensi bilidad
adaptabilidade.

Escolher a complexidade como abordagem de leitura implica
ir alétm da adocdo de uma metafora para representar uma viséo
particular de leitura. Sob a perspectiva da complexidade,
reconhecemos @0 apenas a complexidade da lingua(gem), mas
também a do ser humano, representado pelo leitor, no SAC de leitura.
Com o surgimento de novos tipos de texto como os multimodais, o
homem complexifica cada vez mais seu mecanismo de processamento
semanticod por meio da interacio com novos assuntos, géneros
textuais, elementos coesivos efice a si mesmo, em meio a novas
experiéncias de aprendizagem.
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A teoria traduzida em pratica: atividades de
leitura baseadas nos conceitos de
contexto de cultura e contexto de dtuacao

Gisele de Carvalho (UEEY)

Quem nunca viu, ou mesmo prop0ds, a seguinte pergurfua/
é a fonte do texto?Outros comandos classg sao aqueles que
solicitam que o leitor/aluno identifique o publiealvo ou ainda o tipo
do texto (para n«o usar O ter mo
muitas das atividades de leitura que buscam fazer com que o
conhecimento acerca de certo género safvado ou até inaugurado.
Entretanto, mesmo quando a proposta tedriametodolégica para o
ensino de leitura, seja em lingua materna ou estrangeira, esta
centrada na noc¢ao de género, muitas vezes o que verificamos é que os
materiais produzidos por profem®s ou autores de livro didatico ndo
vao muito além daquelas trés atividades de identificacdo e que elas
se esgotam em si mesmas. Portanto, nestapitulo procuro
argumentar que € preciso que o criador de atividades de leitura se
aproprie integralmente deuma teoria que permita a elaboragéo de
tarefas que proporcionem ao aluno a possibilidade de perceber e
explicar por que um texto se materializa do modo como o faz;
argumento também que as contribuicdes da Linguistica Sistémico
Funcional, em especial no guconcerne a Teoria de Género e Registro,
oferecem bases soélidas sobre as quais o docente pode trabalhar a fim
de que as atividades produzidas traduzam a teoria na qual se
assentam.

A fim de concretizar essas questdes, comecemos por observar 0s
fragmentosde duas resenhas sobre o fillkemem de Ferro

B gisele.prof@gmail.com
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Encarcerado numa caverna no Afeganistdo, o bilionario fabricante
armamentos Tony Stark (que herdou do pai 0 negécio e a filosofia de que
boa é aquela que manda seu recado ja no primeiro disgao)pessde
despertar: foi usando produtos com o seu selo de qualidade que os terro
islamicos o sequestraram, e € com eles também que massacram Civis
aldeias como aquela de onde veio 0 médico que esta preso junto com e
excelente ator angimiano Shaun Toub) e que o salvou da morte certa
implantando um ima junto ao seu coracéo. [...]

Homem de Fermmrtanto, dobra as fichas colocadas na mesanpar
Aranha Batmari O Retorncé ndo s6 uma adaptagcdo de quadrinhos com
consciéncia, comeon uma agenda politica dirigida ao momento. Em relagac
HomenmAranha,faltalhe um ingrediente importante: a criatividade visua
exuberante de um cineasta como Sam Raimi. O diretor Jon Favreau,
comecou no cenario independente com o roteirald8wingersnantém

na interacdo entre os atores o seu forte; embora se esmere, suas cenga
acao param no competente, sem chegar ao surprelemdemtede Ferro,
porém, tem algo a mais que 0s outros exemplares da categoria: tem R
Downey Jr. no toglesoluto de sua forma e engajado num dialogo instigan
com a platéia. §4..]

Queria comecar pedindo desculpas a todas as pessoas que me ouviram
gue lron Man seria um filme muito ruim. Eu ndo conheco a histéria do Hc
de Ferro dos quadrinhos, cmmheco a historia dele nos desenhos e filmes
em animacao. Na verdade, eu s6 o conheco em jogogatieeddde ele

bota pra quebrar. Mas quando via os trailers, ndo conseguia imaginar ¢
esse filme poderia ser filmado de uma maneira legate Belizifeveau

foi capaz de dirigir um filme surpreendente.

Queridos leitores, estamos provavelmente diante do melhor filme de si
herdi dessa nova safra que ceifamos ja h& alguns anos.

240 texto integral desta resenha pode ser lido na Edi¢do 2058, de 30 de abril de
2008, da Revistaleja
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Iron Man conta a historia de Tony Stark (Robert Downey drdoomdgeni
uma empresa de armas que vende seus produtos para 0 exeército n
americano. Como muitos dos milionarios metidos a gostosos, ele vive um:
cercada de bebidas, mulheres e explosdes. Vender armas € algo bom. [...]
Robert Downey Jr € um atdégtico. Seu humor é muito bem temperado e
ele interpreta o papel de maneira hilaria e forte, concreta. Além de ser |
herdi, ele treinou muito para ficar o mais em forma péssivel. [...]

Sem entrarmos em muitos detalhes por ora, podemos afirmar
gue qualquer leitor seria capaz de apontar que a primeira resenha se
distingue da segunda pelas marcas de subjetividade explicitas nesta.
Entretanto, como esse mesmo leitor explicaria essa diferengca? Seria
capaz de decidir se esses dois textos séo, efetivanereémplares do
género resenha de filme e justificar seu posicionamento? Acreditamos
gue as atividades que acompanham os textos devem auxiliar o aluno
e levalo a refletir, com seguranca, sobre 0os géneros aos quais €
exposto. Aqui comecamos a fazer a pentom a teoria capaz de
informar a elaboracao das atividades de priéitura.

Tomemos como ponto de partida definicdes de género advindas
do campo da Linguistica Sistémideuncional. Eggins e Slade (1%85):
definem g°nero cComo Oat i wigidsa d e
reconhecidos, na qual os participantes tomam parte/se engajam como
me mbr os de u ma c aténtenta, Martin e NMdhites r
(20053 2) tornaram a defini-«o0o mais
est 8§gios e prop-sitos reamlsthdeci do
género e do discurso, essas definicbes parecem ser particularmente
produtivas, pois delas podemos depreender, em primeiro lugar, que os
géneros sdo produzidos por atores sociais em seus contextos e sao
analisaveis em seus aspectos madigcurs/os e micretextuais; assim,
ao reconhecermos 0s estagios por suas funcdes e como funcionam de
modo a fazer com que o propésito social de género seja alcancado,
também podemos estabelecer relacdes entre o funcionamento

% O texto integral desta resenha esta disponivel no blogue intitula@ocara da
locadaa, em http://ocaradalocadora.com.br/2008/04/30/homerde-ferro/.
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semanticadiscursivo dos diferentesstagios e sua realizacdo léxico
gramatical. Tomemos como exemplo a noticia de jornal e sua
organizacdo macredi scur si v a canlnica em
seguidos de paragrafos que relatam o evento do ponto de vista da
relevancia (e ndo da ordem cronoldgicajle forma que os aspectos
mais importantes sao registrados logo no inicio do texto. Esses aspectos
séo intercalados com a voz e visdo de autoridades e/ou testemunhas
oculares acerca do evento em pauta. Esses seriam 0s estagios de uma
noticia; cada um tenmsua funcao especifica, ao mesmo tempo em que
contribui para o todo, ou seja, para que o género cumpra seu papel

de prover informacdes sobre um evento recente e relevante para uma
comunidade, por meio de um texto escrito, publicado no jornal. No
nivel micretextual, podemos perceber caracteristicas léxico
gramaticais recorrentes em, por exemplo, manchetes, como a auséncia
de artigos e verbos no presente; ou ainda o uso de diferentes tipos de
discurso relatado como modo de representacéo das vozes que figuram
no texto. Em segundo lugar, podge inferir também que o estudo de
género assim compreendido precisa de ferramentas analiticas que
possam dar conta das acdes realizadas por meio da linguagem em
nossas interagdes sociais. E também nesse sentido que astitegui
SistémiceFuncional vem em nosso socorro, ao compreender a

l i nguagem <c¢como oum dentre 0Ss S i
constr u?2 mos AELIDAY, L983), signficadoessestue sao
produzidos e negociados a partir de nossa participacéo eraratoes.
Ainda segundo o Ilinguista, 0O sSi s
forma de rede de escolhas léxigor amat i cai s 0.

As escolhas Iéxigramaticais, por serem motivadas, nao
ocorrem no Vv8cuo. 0Todo wuso de |
caracteristica®t ext uai s permitem que o d
com ele mesmo, mas também com seu Contexto dé ®Bia - « 0 6
(HALLIDAY; HASAN, 198%), ou seja, 0 contexto mais imediato da
ocorréncia de um texto. A Linguistica Sistéraleancional nos oferece
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aqui a nogdo de Registro e suas variaveiamipo, Relacbes Moda®

como ponto de partida para a descricdo do que mais imediatamente
tem impacto em nossas escolhas lexicais e gramaticais: em que area
do conhecimento situamos nossa contribuicdo, com guepdsito
comunicativo o fazemos (Campo); que papéis sociais
desempenhamos, e se temos mais ou menos controle sobre 0 Nosso
interlocutor, se o nosso relacionamento com ele é marcado por
distancia ou proximidade social (Relag¢des); qual o papel da
linguagem em nossas ietacdes, de que canais e meios dispomos ao
fazer uso dela (Modo). Em linhas gerais, se nossa contribuicdo se situa
em um campo especializado, podemos prever que o texto produzido
podera conter Iéxico que aponta ndo so para a area do conhecimento
em questdg como também para especificidades da area e assim
conter termos técnicos e jargdes. Se leio um torpedo de minha filha me
informando que vai chegar em casa mais tarde, sei que a despedida
Obj!6 ® mais do que adequada | §8 ¢
as participantes mantém contato frequente e envolvimento afetivo
alto e que, portanto, podem usar linguagem marcada pela
informalidade em suas trocas. O mesmo torpedws f1ae vou chegar +
tarde as 11. J/com as abreviagbes, com a falta de acentos, de
mailsculas e de pontuacdo, além do simbolo matematico em lugar
do advérbio, esta plenamente de acordo com o canal grafico e a
forma escrita de uma mensagem de texto que se pretende agil.

Estamos, portanto, diante de uma abordagem para o estudo e
descricdo dalinguagem que prioriza a correlacdo sistemética, mas
probabilistica, entre texto e contexto, e compreendida como uma via
de mao dupla: do texto podese deduzir o contexto e o contexto
permite prever como ossignificados manifestos no texto estardo
linguigicamente representados. E desta forma que a Teoria de Género
e Registro aborda essa imtelacdo (EGGINS; MARTIN, 193&:237).
Essa correlacdo também nos permite dois caminhos metodolégicos,

2 Cf. Eggins (1994, pp.-52) para uma descrigdo detalhada das variaveismpo,
relagbeg modo.
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um ascendentdi do texto para o contextdi e outro descendenteE
com base nesses pressupostos que as atividades de leitura podem
procurar desenvolver a capacidade dos alunos de prever e de deduzir.

Voltemos entdo ao género resenha de filme e digamos que o
professor tenha produzido uma analise do contexto das duas
anteriormente mencionadas, com base nas trés variaveis do Contexto
de Situacao. Além de suas fontes (a revistg/ae o blogueO Cara da
Locadorg, também foi necesséario levar em consideracdo um perfil
dos autores das reseniag a formatacéo dos textos npagina da
revista e na do blogue.

Em relacdo a variavel Campqg as criticasoferecem uma
avaliacdo criticeestética de um filme recentemente lancado no
circuito. Esse propdsito vale tanto para o leitor (que procura a leitura
de uma resenha como um guia parsua proxima ida ao cinema ou
para se manter informado acerca dos dultimos lancamentos do
mercado cinematogréafico), como também para o resenhista, que
assiste ao filme sabendo que tera de produzir um texto que, além de
conter suas impressfes acerca dodilseja apaz de dar aos leitores
uma ideia resumida de uma narrativail a qual ndo pode ter seu
final revelado. Um outro propésito do género é o de dar visibilidade a
uma nova producdo. No caso do blogue, além dos propdésitos
comunicativos ja elencados, tdm@m verificase o objetivo de manter
viva a discussao sobre cinema entre o blogueiro e seus leitores.

Y

Quanto a variavel Relacbes podese depreender que o0s
participantes no género veiculado na revista sdo os leitores, o
resenhista (em geral um jornalist® o editor da secédo cultural. Em
linhas gerais, o leitor ndo é um especialista em critica cinematografica,
ao passo que o editor e o0 resenhista, se ndo o sdo por formacéao,
acabam por sélo em funcdo dos papéis que desempenham. A
relacédo estabelecida entre primeiro e os outros dois é desigual, pois a
opinido emitida sobre a qualidade do filme e a escolha de uma

270 perfil de Isabela Boscov pode ser visto:em
<http://pt.wikipedia.org/wiki/lsabela_Boscoe o de F8bi o: oMi oj 06
<http://ocaradalocadora.com.br/author/miojo/

F
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determinada resenha para ser publicada cabem ao resenhista e ao
editor, respectivamente. Em outras palavras, ao leitor cabe aderir a
um acordo tacio que diz que a leitura de uma resenha comeca pela
aceitacdo da posicdo do jornalista/critico como alguém abalizado
para emitir um parecer (do qual pode discordar, é claro). Nos blogues
de cinema, a descricdo da variav®le/acbetoma um feitio diferente:

o blogueirofi o autor do bloguefi é facilmente identificado em seu
perfil e em geral se define como um amante de cinema, podendo ser
um profissional da area ou ndo; além dos usudrios que acessam 0
blogue para apenas ler as resenhas, hd também os que deikaseus
comentarios; estes sao passiveis de identificacdo mesmo que ndo se
apresentem por meio de seu nome verdadeiro, visto que ha uma
persona discursiva inscrita nas mensagens, que por sua vez pode ser
associada a um nome ou um apelido, muitas vezesrapanhados de

foto. Todos os que ali interagem dividem um mesmo espago discursivo
e de certa forma se (re)conhecem.

Partindo da variavel Modg vése que a linguagem é
constitutiva do género resenha e que o tipo de texto predominante é
persuasivo, ensejandinclusive um comando explicito ou implicito:
nao vejal/veja este filme ou, entdo, veja este filme apesar das ressalvas
apontadas. O texto utiliza canal grafico em combinacdo com
elementos de apelo visual, como fotografias com cenas do filme, com
destaquepara aquelas que trazem o ator ou atriz principal.

Tomando por base essa descricdo do Contexto de Situacéo,
podemos explicar, por exemplo, por que o texto dos blogues contém
linguagem menos técnica, jA que blogueiro se coloca como um
generalista ou diletate (enquanto o jornalista fala do lugar de
especialista, de conhecedor do campo). Os blogues também podem
evidenciar mais marcas de interagdo em vista das diferencas
apontadas na variavelRelacéesa menor discrepancia na hierarquia
entre os interagentesasse suporte e a maior possibilidade de contato
favorecem o uso de linguagem mais propicio a troc@ueridos
leitore¥, mais informal bota pra quebrar, metidos a gostospg mais
pessoal (texto em primeira pessoa).
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Para chegar a resultados tdo detalhados,analista necessita se
apropriar das categorias propostas. SO entdo estaria pronto para
produzir atividades de leitura que promovam uma compreensao
integral do género em tela. O primeiro passo parece ser levar o aluno
a ativar seu conhecimento prévio smb o género, ou, no caso de
desconhecéo, passar a conhecer algo sobre o mesmo antes de se
deter na andlise dos textos propriamente ditos. Sim, o aluno também
€ um analista. Seguem algumas sugestdes de questdes que podem ser
utilizadas no inicio de uma udade sobre resenhas de filme:

Nesta unidade, vamos ler duas resenhas de filme. Mas
entrarmos nos textos, vamos pensar um pouco sobre esse
perguntas a seguir tém por objetivo levantar informagdes e prov|
discussdo sobre e@omo algumas delas se baseiam na experiér
acumul amos a partir de nNnossog
interessante que as questbes fossem abordadas em pares ou e
grupos a fim de que o conhecimento de uns sobre resen
compartilhado com outros.

fi R e s esrf.lEsciito em que se da uma idéia geral e sumaria de |
sua apreciacao criticduizo fundamentado acerca de obra cientifica
ou artistica.

1. A partir da definicdo acima, tente esclarecer paresgseag
Iéem resenhas de filmes.

2. Em que tipo de veiculampresso ou virtualresenhas sa
publicadas?

3. Que tipo de profissional escreve resenhas? E preciso te
para isso? Se afirmativo, que formagéo?

4. Quem decide acerca da publicacdo ou nda tesemha ef
uma revista de atualidades, por exemplo?

5. A definicdo acima também nos ajuda a prever o que en
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texto de uma resenha. Além do resumo do enredo do
outros aspectos sdo mencionados a respeito dele? Que
sdo, em geralyaliados?

6. Que funcdo uma resenha tem na sociedade? Dito de o
por que sera que este género é facilmente encontrado
tipos de publicacdo?

7. Que influéncia pode ter uma resenha no sucesso ou fracq
filme?

Quadro 1: Sugestdes de atidades de préleitura sobre resenhas de
filme

Depois da fase de coleta de informagbes e discussdo sobre o
género, podese propor que o aluno faga a leitura dos textos com base
em um Ogui ad, gue direcionar 8 sua
mais tarde, retomados nas atividades que lidam com questbes mais
especificas, suscitadas pelos textos lidos. Assimsspodelicitar ao
aluno que, enquanto |, marque de que veiculos eles provém, quem
0s escreveu, os fragmentos do texto onde ha um resumo do élswa
avaliagdo. Essas perguntas serviriam para confirmar ou ajustar
algumas das previsOes feitas anteriormente ndo s6 sobre a circulacéo e
participantes no género, mas também sobre as informacgcbes que,
convencionalmente, estdo nele contidas.

Um aspecto imprtante para os analistas de género segundo a
perspectiva sistémietuncional estd na compreensdo de que as
convengbes sociais estabelecem como devemos nos comportar
discursivamente a fim de levar a cabo nossas acgbes. Estas se
encontram em estreita relacdoom o Contexto de Culturd Ao longo
da vida escolar, por exemplo, vamos apreendendo como certos textos
se desenvolvenii como comecam e progridem até chegarem ao
final, até realizarem seu proposito. Essa experiéncia nos faz poder

2 Cf. Halliday; Hasan (1985) e Eggins; Martin (1996) para explanagbes mais
detalhadas acerca das nogdes dentexto decultura e contexto destuacéo.
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prever o que comeca con&a uma vez.. que a fraseO Ministro
Tempor «o disse tamb®m que 00 n¥me
aumentar por cfapowvelthente/retirada domeio

de uma noticia e queAtenciosamenteseguido de uma assinatura
indicaria o fim de uma arta mais formal. Assim, vamos ampliando
nossa socializacdo no mundo dos géneros e essa experiéncia nos
prepara tanto para reconhecermos como as interagfes sociais se
processam, quanto para podermos agir de acordo. Desta forma, passo

a passo, vamos atualindo a organizacdo do género em que
atuamos, de acordo com nosso conhecimento do contexto de cultura.

A forma como um texto se orga
esquem8ticad que, por sua Vvez, re
pertenced a Estrutura Gnérica Potencial (EGGINS, 1994). Nem todos
0s textos pertencentes ao um mesmo género se desenvolvem
exatamente do mesmo modo, mas certos elementos sdo necessarios
para que o propoésito do género seja alcancado; assim, ha elementos
obrigatérios e outros qusédo opcionais; a identificacdo dos primeiros
nos torna capazes de decidir se a
faz um candidato a representante do género X. A partir da nocao da
Estrutura Genérica Potencial, podemos voltar a pergunta acerca
daqueles ais textos serem exemplares do género resenha de filme e
tentar respondéla, justificando nosso ponto de vista.

Estudos j& realizados sobre resenhas (BERBARE, 2002;
CARVALHO, 2010; 2006; MACHAD& a/, 2004) nos informam que
0S seguintes estagios seriaecarrentes: 1) apresentacdo do filme
(classificagcdo segundo o género a que pertence, pais em que foi
produzido, data de langamento, etc); 2) resumo do enredo do filme;
3) avaliacéo (de diferentes aspectos) do filme; 4) recomendacéo para
o leitor. Esses ehentos corresponderiam aos da estrutura genérica
potencial de resenhas que, no entanto, ndo eliminam a possibilidade
de variagcdo tanto na ordem de ocorréncia dos estagios, assim como
em relag&o a outros elementos opcionais (como, por exemplo, insercao
de dados biogréaficos do diretor ou ator/atriz ou discussdo do tema
abordado no filme).
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Passemos, entdo, a atividades que explorem aspectos especificos
dos textos lidos: sua estrutura esquematica e caracteristicas lexicais e
gramaticais. A seguir, algumas siwgiées de questdes que levam o
aluno a comparar as duas resenhas indicadas para anélise:

Depois de lidas as duas resenhas, vamos retomar algumas
nos deter sobre certas caracteristicas dos textos propriamente dito

I. Use os numeros em parésatesdentifique se as afirmacgdes a
se referem a resenha (1) e/duaPrimeira ja estd feita, ¢
exemplo:

(1/2) oferece uma avaliacdo estética de um filme rec
langado no circuito

() davisibilidade a uma nova producdo cinraatogra
() mantém viva a discussao sobre cinema

() é escrita por uma profissional da area jornalistica, experi
area de cinema

() é escrita por um amante de cinema, sem formacgéo na a
() foi publicada em uma revista de atualidades
() foi publicada em um blogue

Il. Use os nimeros em parénteses e identifique se as afirmag
se referem a elementogedtoda resenha da revista (1) e
resenha do bloguei(2)primeira ja esta feita, como exem|

(1) tem um titulo e-Huito

2 Neste trabalho, a compara®o entre duas resenhas publicadas em suportes
distintos, com autores e publiealvo diferentes, visa a concretizar a percepgéo de que
as mudancas observadas em qualquer das varidveis do Registro tém impacto na
forma como o texto se materializa, impacto estconstatado nas escolhas léxico
gramaticais feitas pelos autores dos textos.
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) indica 0 género a que o filme pertence

) € acompanhada de fotografias de cenas do filme
) contém um resumo do filme

) avalia a atuacao do ator principal

) avalia a atuacdo de ator(es) coadjuvante(s)

) avalia a perforneado diretor

) avalia a trilha sonora

) avalia o filme positivamente

) o texto tem marcas de informalidade

) o0 texto ndo tem marcas de informalidade

) 0 texto faz referéncias a situagfes da vida pessoal do at|

(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(

) expessa opinido pessoal, marcada pela primeira pe
verbos

() expressa opinido pessoal, mas ndo ha marcas de sy
explicita no texto

( ) se dirige aos leitores para se desculpar por opinido negad
filme em questdo, emitidaianteznte

() faz recomendacéo final aos leitores

Ill. Tente explicar as diferengas encontradas no texto dag
(volte a atividade II), tomando por base suas respostas a ativ,

IV. Qual dos dois textos mais satisfez as suas necestiitade
resenhas? Por qué?

Quadro 2: Sugestbes de atividades de plistura sobre resenhas de
filme

A partir deste ponto, é preciso decidir como o trabalho de
analise realizado até agora por meio das atividades propostas se
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articula com os objetivoslo curso de leitura onde se insere. Em um
curso de escrita jornalistica, dentro de uma graduacdo em
Comunicacdo ou Jornalismo, este seria 0 momento de transferir o
conhecimento gerado pela analise e sugerir a producdo de uma
resenha a partir de um filme igto por todos. Em uma turma de
Ensino Médio, talvez os alunos possam coletar outros exemplares do
género veiculados em revistas cujo publelvo seja o de sua faixa
etéria e verificar se tanto a escolha do filme resenhado como a
linguagem utilizada no teto tiveram como meta consumidores
jovens.

Para concluir, gostaria de enfatizar os pontos positivos da
elaboragcédo de atividades de leitura baseada em teoria de géneros
advinda da Linguistica SistémielBuncional. Essa abordagem aponta
a importancia de estudr e descrever o que efetivamente fazemos por
meio do uso dos recursos da lingua em interacdes sociais. Com base nos
pressupostos teodricos e metodoldgicos da Teoria de Género e Registro,
podemos submeter um texto a andlise para verificar se ele se organiza
segundo as convencdes de uma determinada atividade social e seus
propésitos comunicativos. Também podemos investigar suas
caracteristicas léxiegramaticais e relaciondas tanto aos estagios
gue realizam o género, quanto aos diferentes aspectos de sua
configuragdo contextual, assim cumprindo a tarefa de correlacionar
texto e Contexto da Cultura e da Situagdo. O modelo sistémico
funcional pde a disposicdo dos pesquisadores de género uma
multiplicidade de possibilidades analiticas que tém como fundamento
a interrelacdo entre linguagem e vida social. E abrangente e
detalhado ao mesmo tempo, pois procura descrever 0s recursos-léxico
gramaticais e discursivos em sua relacdo com o contexto sociocultural.
Contudo, por mais adequado que o modelo pareca, € predis@ 0
professor dele se aproprie para criar atividades de leitura que sejam
coerentes com uma proposta teérigonetodolégica baseada no
conceito de género.
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Leitura na escola: como estimular os alunos a ler®

Leonor Werneck dos Santos (UFRJ)

A leitura é conhecimento, e conhecimento é umarfa de
dominar a realidade (VARGAS, 1987, p. 71).

1 Introducéo

Estecapitulo procura discutir diversas questdes a respeito do
trabalho com textos na escola, pois nos preocupa a auséncia de uma
metodologia que considere o aluno um elemento ativo no pretede
l eitur a. Como alerta Soares (200
permite-s e que aprenda a | er, n«o se
0 processo de alfabetizagcdo implica muito mais que somente
decodificar o codigo escrito. Entdo, se a leitura na siaaula ndo
tem sido tratada como iteracdo textcleitor (cf. KOCHELIAS, 2006),
€ necessario analisar onde estédo as falhas e procurar ctasigpara
gue essa atividade deixe de ser enfadonha e passe a proporcionar ao
aluno o prazer de ler.

Propomos estecapitulo, portanto, uma breve discussao sobre
leitura e sugerimos algumas atividades com base em um texto
literario (conto de Lygia Fagundes Telles) e um ndao literario (matéria
de Flavio Dieguez, da Revist@aliley, voltadas para alunos de ensino
fundamental ou médio, visando a formacéo do leitor criti@ que
deveria ser a principal tarefa da escola. Com isso, pensamos poder
colaborar com a atualizacdo do professor, mostranithe algumas
sugestdes de atividades para analisar esses textos.

30 0 presentecapitulo baseiase em Santos (1994) e Santos (2008).
3lleonorws@yahoo.com.br
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2 Aleitur a na sala de aul a: ol edor e

...saber uma lingua é saber produzir textos e interpréié
(MAGNANI , 1991, p. 55).

Estimular os alunos a ler nem sempre é tarefa facil na escola.
De um lado, a rea¢do dos alunos de ensino fundamérgtanédio as
vezes mescla repudio e descaso: acostumados com a obrigatoriedade
de ler um livro por bimestre para preencher fichas de leitura e
posteriormente fazer provas e testes, os alunos associam os livros a
tarefas repetitivas e macantes. Do outro ladda sala, os professores
reclamam, senterse desmotivados, mas muitos insistem em
trabalhar textos variados para motivar os alunos a ler criticamente.

A tarefa é ainda mais dificil quando a escola ndo tem
biblioteca ou ela permanece fechada, e 0s alundonconseguem
adquirir livros & realidade apontada na pesquisa de Santos (1994).
Além disso, o professor que pretenda estimular os alunos a ler precisa
estar atualizado com relagéo as teorias de leitura, Linguistica Textual
e Andlise do Discurso, para cao@m praticas 0 que preconizam 0s
PCN (Parametros Curriculares Nacionais) e trabalhar o texto em sala
de aula como unidade de ensino (cf. Travaglia, 2009), abordando
guestdes de leitura, analise linguistica e producao textual.

Outro problema enfrentado naescola é que, geralmente
consideradas uma responsabilidade do professor de portugués, as
atividades com textosd discutir, interpretar e produzir texto$
deveriam ser partilhadas por profissionais de todas as areas, pois
todos, de uma maneira ou de outraséo professores de linguagem(ns),
como defendem Neve®t a/. (2001). E comum ouvir professores de
histéria, biologia e matematica, por exemplo, reclamando que os
alunos ndo conseguem responder as questdes das provas, tém
dificuldade em resumir os textodo livio ou n&o entendem os
enunciados. Menos frequente é, porém, ouvir o0s mesmos professores
comentando que discutiram um texto com os alunos, mostraram
como interpretar um problema ou ensinaram a fazer relatorio.
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No que se refere ao ensino de lingua paytiesa,
frequentemente ele é dividido em trés parte$ leitura, redacdo e
gramatica 6, por vezes separadas em aulas ministradas por
professores diferentes. Nessa divisdo, a leitura costuma ser preterida,
uma vez que os textos normalmente séo tratados codesculpa para
preenchimento de questdes de gramatica e de interpretacdo nem
sempre criativas e produtivas: é o texto como pretexto, pratica que
ainda ndo desapareceu das salas de aula. Os alunos, entdo, costumam
considerar a leitura uma atividade desestirtante, e os professores,
por sua vez, reclamam dos resultados, concluindo que os alunos "n&o
conseguem interpretar, sdo fracos em graméatica e ndo escrevem bem"
(cf. SANTOS, 1994).

No que se refere a leitura nos livros didaticos de portugués,
encontramos m#& uma sée de problemas (cf. DIONISIBEZERRA,
2010): os textos sdo fragmentos ou adaptagfes, impossibilitando uma
visdo geral da obra, pois destinagse a breves exercicios de
compreensdo / interpretagdo; essas questbes ndo propdem um
posicionamento dtico; na maioria das vezes, ha narragcdes, em
detrimento de outras tipologias textuais, como poesia, teatro, textos
argumentativos/dissertativos, etc. (SANTOS, 2009); ndo parece haver
critério para uma diversidade de temas, que sdo desarticulados e sem
cortinuidade.

Diante desse quadro, muitos professores pensam em
estratégias para melhorar a leitura de seus alunos. Por exemplo,
trabalham gibis em sala de aula, mas nem sempre sabem o que
destacar nos quadrinhos. Outra estratégia consiste em adotar os
chamados o0l i vros paradid8ticoso, p a
auxilio a compreensao, interpretacdo e producao de texto, porém tais
livros geralmente resumefse a narrativas sugeridas pelas editoras
de acordo com a faixa etaria, que séo lidos em casa e avil@em
sala, por meio de atividades inadequadas. Segundo pesquisa de
Santos (1994), a afericdo da leitura, frequentemente, restriagea
provas ou fichas de leitura superficiais, sem valorizar a construcédo do
texto e a participacdo ativa do aluno no progso. Além disso, a
qualidade literaria dessas obras é questionavel e nem sempre é
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escolhido o melhor livro, mas o mais barato, aguele cujo autor visita a
escola etc.

Para ilustrar 0 que ocorre nas escolas, podemos mostrar 0s
resultados de um questionériopticado a professores de portugués do
ensino fundamental, na década de 1990, em trés escolas da rede
municipal do Rio de Janeiro (cf. SANTOS, 1994). Apesar do lapso de
guase 20 anos, a analise das respostas dos 9 professores entrevistados
aponta para resulados que perduram em muitas escolas: os livros
indicados com mais frequéncia s&o textos narrativos (romances,
coletaneas de crbnicas e contos) e a avaliacao é feita com provas,
testes e fichas de leitura, pois o objetivo € apenas saber se o aluno leu
e ertendeu o texto. Numa das escolas entrevistadas a época, um
professor afirmou que n&o costuma indicar livros literarios a seus
alunos, pois ndo os considera Uteis e acha que a leitura afasta os
alunos da gramatica (sicd aspecto principal, no seu entendera sala
de aula.

Observase, entdo, que, além de ndo ser oferecida aos alunos
uma variedade de géneros textuais, organizados segundo tipologias
diversas, ndo ha um objetivo para as atividades de leitura: ler
transformase, portanto, em apenas uma tarefascolar. Com relagéo
a metodologia dos professores para avaliar a leitura, parece ser uma
constante a incidéncia de tarefas desgastadas e repetitivas. Ageliar
Bordini (1988: 33) tracaram o que chamam de "perfil comportamental
do professor de ensino fundamtal e médio no que tange a material
literario utilizado e praticas docentes":

Uma leitura descompromissada, livre e estimulante da
imaginagdo e da criatividade ou do senso critico ndo é
enfatizada. A cada leitura correspondem atividades de
responder exeicios gramaticais e de redacdo, sem
qualquer relagdo com o carater artistico de um texto
literdrio, ou de interpretagdo com itens programados e
direcionados para uma compreensdo literal e primaria. (...)
O debate, a livre discusséo e atividades que agtilam o
ambito da sala de aula sdo esquecidos. As férmulas mais
carentes de criatividade e mais tradicionalmente
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empregadas, como aulas expositivas e exercicios escritos e
orais de interpretacdo, sdo praticadas pela maioria, o que
também promove a falta de incentivo e de motivacao para

a leitura dos alunos.

A dificuldade enfrentada pelos professores para estimular seus
alunos a ler mostra um problema que, na verdade, comeca muito
cedo, pois considerse que a crianga entra em contato com a leitura
apenasquando chega a escola: a familia ndo tem o habito de ler,
livros ndo sdo considerados presente e ensinar a ler é tarefa do
professor. Assim, deibs® de lado o0 que nos ensina Freire (1995), ao
dizer que a leitura como percep¢do do mundo precede a leituda
palavra.

Se ler é conferir significacdo, construir sentido (cf. KOCH &
ELIAS, 2006) ao que nos € apresentad® que qualquer crianga faz,
com textos verbais e ndo verbaid, essa concepgdo de leitura,
entretanto, nem sempre é enfatizada na escola, oratésidades com
textos geralmente sdo mecanicas e desprezam a participacao critica
do aluno. Nas aulas das diversas disciplinasselépara sublinhar
informagdes e responder questionario. Com o professor de portugués
nao é diferente: texto ainda é sinbninae ampliacdo de vocabulario,
exercicios de ortografia, cépias e questdes de interpretacdo /
compreensdo que nao avaliam mais do que a capacidade do aluno
de retornar ao texto e repetir o que esta escrito.

Silva (1988: 4) chama a atencdo para 0 produto sde
tratamento superficial dado da leitura: a formacédo do "ledor", pois "os
signos impressos sdo tomados como autdbnomos, sem que o leitor
elabore e faca mediagcdo com o social, com o concretamente vivido".
O "ledor", portanto, ndo consegue ir além do texfazer inferéncias,
observar as entrelinhas, perceber as inten¢des e a estrutura do dexto
assim, a leitura transformae em repeticdo, em copiagcdo (cf.
MARCUSCHI, 1996). Ao contrario, a preocupacgdo da escola deve ser a
formacéo doleitor, que é capaz daliscutir temas, fazer inferéncias e
tornar-se ceautor do texto (cf. KOCH & ELIAS, 2006). Geralmente,
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porém, na sala de aula ndo ha espaco para esse adentramento critico,
e o leitor é relegado a segundo plano.

Ocorre, pois, uma descaracterizacdo da leitugzois o aluno
nao percebe sua importancia como «utor do texto, ou seja, hao se
considera, na escola, a interacao textitor imprescindivel para o ato
de ler. O desinteresse dos alunos ocorre devido a automatizacdo da
leitura expressa nas questbes athjas e repetitivas presentes nas
avaliagbes. Como exemplo, temos as chamadas "fichas de leitura”, que
acompanham os livros de literatura e sdo definidas por editoras e
alguns professores como guias ou roteiros. Enconsamnesses
encartes exercicios eeéntes a personagens, enredo, climax, desfecho,
ambiente e época em que se passa a narrativa, enfim, questdes que
podem ser preenchidas por qualquer pessoa que tenha feito uma
leitura superficial, lido um resumo ou perguntado a alguém como € a
histéria (ro caso dos alunos, como comprova a experiéncia de anos de
magistério, isso é o que mais ocorre). No entanto, avaliagfes desse tipo
continuam a ser feitas, e ainda se estranha o fato de os alunos
afirmarem detestar ler. Silva (1984) e Santos (1994) abordanos
problemas decorrentes dessa pratica de ler livros apenas para
preencher fichas de leitura e fazer prova.

Diante da constatagdo de que tarefas como essas sé&o
ineficientes para formar leitores que tenham prazer em ler, muitos
professores vém procurandalternativas para o trabalho com a
leitura, visando a conscientizar os alunos do seu papel dautor do
texto. O professor deve perceber que a cumplicidade gerada na
leitura vai proporcionar a interacao leitotexto e a participacao ativa
do aluno na kitura. Para Silva (1984:83),

Ao ler, o aluno poderia deixar de ouvir o mestre, que tudo
pode e tudo sabe, para ouvir a si mesmo e ai acreditar que
também sabe e que também pode... errar... parar de ler...
discordar... ndo gostar... misturar... imaginarsonhar. (...)
Abandonar a condicdo de aluno... aprendiz... ouvinte...
crianga... conceito... comportamento... para existir como
pessoa e leitor.
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Para estimular a leitura, é necessario que o professor perceba
gue ela € um processo muito mais amplo e exig participacao do
leitor. Segundo Koch Elias (2006: 11),

o sentido de um texto éconstruido na interagdo texto-
sujeitose ndo algo que preexista a essa interac&oleitura

€, pois, umaatividade interativa altamente complexa

de producdo de sentidos que se realiza evidentemente
com base nos elementos linguisticos presentes na superficie
textual e na sua forma de organizacdo, mas requer a
mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes no interior do
evento comunicativo. [grifos das autoras]

Na verdade, aparticipagdo do aluno na leitura comeca antes
mesmo do contato com o texto: o aluno poderia analisar capa, titulo,
ilustragbes, para indicar sua preferéncia e/ou discutir aspectos
referentes ao texto, levantando hipoteses, fazendo inferéncias,
debatendo ®m os colegas que texto sera lido, qual o tema, qual o
ponto de vista adotado etc. Depois, no decorrer da leitura, a turma
conferiria  se as hipdteses levantadas foram confirmadas, se houve
guebra de expectativa, se concordam ou ndo com a abordagem do
texto. E o que defende Silva (1992): o trabalho com o texto pode
comecgar antes mesmo da primeira pagina, em trés etapas:-pré
textual (de motivacao), textual (anélise da obra propriamente) e pos
textual (comparagédo de linguagens, intertextualidade,...).

Além disso, o professor pode separar a turma em grupos para
gue cada grupo escolha o livro de literatura que deseja ler, para
discutilos em forma de debates, exposi¢cdo oral, murais, envolvendo
toda a turma na analise de varios livros. Poderia ser pedida aos
alunos uma critica do livro, resenha elogiando ou criticando
negativamente a obra (quem sabe, postando num blog essa critica,
para a escola toda ler), enfim, seria feita uma leitura mais livre, sem
preocupacdo com questdes tedricas ou irrelevantes para coensao
de um texto. Segundo afirma Santos (199441,
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Dessa maneira, podse proporcionar ao aluno variedade
de leituras e a possibilidade de se sentir o agente do ato de
ler, para que essa ndo seja apenas uma atividade a mais no
curriculo escolar.

Finalmente, destacamos a opinido de Geraldi (1997:87), que
defende o contato do aluno com a leitura de forma livre e
despreocupada, a fim de propiciar o prazer de ler, através do "circuito
do livro" :

Creio que a saida pratica do professor de lingua portugues

€ criar este mesmo circuito entre seus alunos, deixarxler
livremente, por indicacdo de colegas, pela curiosidade, pela
capa, pelo titulo etc. No microcosmos da sala de aula é
possivel criar este mesmo circuito, e talvez ndo sejamos nés,
professores,0 melhor informante para nossos alunos.
Rodizios de livros entre alunos, bibliotecas de sala de aula,
biblioteca escolar, frequéncia a bibliotecas publicas sé&o
algumas das formas para iniciar este circuito.

Concordamos com Geraldi: deixar os alunosrfeterremente
€ uma estratégia para colocar os alunos em contato com textos
diversos. Porém, é importante também que o professor oriente a
leitura de alguns textos, de complexidade e tamanho diversos, para
gue os alunos percebam nuances de sentido, intaradidades,
marcas de suspense, pistas textuais. Portanto, partindo do pressuposto
de que estimular a leitura é essencial no ensino de lingua portuguesa
0 e de todas as demais disciplindsé necessaria a participacdo ativa
dos principais interessadosia@tresalunos.

3 O acesso a livros de literatura
J& apontamos para o problema das atividades de leitura nos

livros didaticos. Porém, se por um lado, na escola, nos livros didaticos
encontramse textosd literarios ou ndo & fragmentados, que
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dificultam a visdo da obra como um todo, por outro lado ha os livros
de literatura (paradidaticos), considerados aliados dos professores na
luta pela aquisicdo do habito de leitura. Muitas escolas adotam de
dois a quatro desses livros por ano para cada Série,
independentemente das preferéncias dos alunos e da diferenca de
niveis de leitura entre eles.

Segundo Ramos (1987), a venda desses livros tomou grande
impulso a partir da década de 70, quando o governo militar
supervalorizou o uso dos livros em sala de aulaseeditoras viram, no
mercado dos paradidaticos, uma excelente fonte de lucro, com a
alegacao de que € lendo que se estimula o habito de leitura, que
deve ser desenvolvido, principalmente, na escola. Desde entdo, sob a
denominacé@o de "literatura infantejuvenil”, varios titulos tém sido
publicadosd muitos de qualidade questionavel, linguagem simplista e
conteudo moralizanted e os professores encontrasa diante de uma
guantidade de obras destinadas aos seus alunos jamais vista na
historia da educacgéo no Bsil.

Com a Lei 5692/71, o governo brasileiro recomendou a leitura de
autores nacionais, sem propor modificacdes essenciais no ensino de
Lingua Portuguesa e Literatura e sem se preocupar em oferecer cursos
de atualizacéo para os professores. Anos depois, & nova LDB (Lei
9394/96), o Governo estimulou a leitura e a producao de textos, numa
visdo bastante inovadora que culminou com a publicacdo dos PCN de
Ensino Fundamental e Médio e com a analise de livros didaticos para
compra pelo governo federal e disbuicdo gratuita as escolas
publicas (PNLD& Programa Nacional do Livro Didatico e PNLERI
Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio). Porém,
mais uma vez, ndo houve énfase na formacdo e atualizacdo de
profissionais de educacédo, que, muitaszes mal preparados e sem
tempo disponivel para andlise de titulos, por trabalharem em diversos
lugares, ndo sabem o que fazer com os textos em sala de aula.

Os problemas advindos dessa pratica sdo varios: como o
professor ndo tem tempo para ler, &€ esddih um livro para toda a
classe, independente das diferencas de gosto pessoal do aluno, o que
interessa as editoras, que passam a observar uma venda macica de
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seus produtos; os livros sao divididos pelas editoras por faixa etaria ou
série, desconsiderandpe pessoas da mesma idade ou série podem
ter maturidade diferente como leitores; por ndo existir, em geral, na
escola, lugar para a leiturgorazer e a auteavaliacdo, a leitura de
paradidaticos vinculouse, desde o inicio, a notas dadas através de
provas ou testes; os professores, por seu despreparo causado quase
sempre pela dificuldade de se atualizar, prendese a avaliagcdes
formais de leitura, esquecendo que a fruicdo do texto, desse modo,
fica seriamente prejudicada.

Recentemente, para tentar sanar a uséncia de livros nas
bibliotecas publicas escolares, o Governo Federal criou programas
visando ao estimulo a leitura, com distribuicdo de livros de literatura
para os alunos (PNBB Programa Nacional Biblioteca da Escola) e
livros tedricos sobre leituraligeratura para os professores (a primeira
edicdo destinada a professores é o PNBP/261Programa Nacional
Biblioteca do Professor). Além disso, o programa Mais Cultura distribui
para cidades que nao tém nenhuma biblioteca, nem mesmo em
escolas, livrosaviados (literatura infantil e juvenil, artes, obras de
referéncia etc.). Nao consta, entretanto, que tenha sido feito qualquer
levantamento sobre a distribuicdo desses livros, nem um
acompanhamento sobre o trabalho que tem sido feito nessas escolas e
municipios.

Nao é, portanto, apenas o acesso a obras literarias ou nao
literarias que pode sanar o déficit de leitura dos alunos brasiledros
apontado nos frustrantes resultados de avaliacbes como Prova Brasil e
Enem (Exame Nacional do Ensino Médi®) mas otrabalho efetivo
com textos, que deve ser discutido na formacao dos licenciandos nos
cursos de Pedagogia e Letras, por exemplo, com base numa
abordagem textualinterativa que valorize o papel do leitor na
leitura critica.

4 Sugestbes de atividades

Concodamos com Marcuschi (1996) e Koch & Elias (2006), a
respeito da importancia da percepgéo das estratégias de construcao
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do texto na formacado do leitor critico. Deve ser uma preocupacéao da
escola estimular o aluno a ler nas entrelinhas e a fazer sua leitura
observando que nenhum texto € totalmente neutro. Isso, porém, s é
possivel se a abordagem textual estimular a interacéo leitexto,

indo além das perguntas de copiacdo (cf. MARCUSCHI, 1996), e
fazendo, de fato, uma leitura profunda do text® € o que sgerimos

nas atividades a seguir.

Como exemplos de atividades de leitura, listamos algumas
sugestdes de topicos que podem ser abordados antes, durante e apos
0 contato com os textos, seguindo a proposta de Silva (1992). O
objetivo de grande parte delas, ¢as respostas podem ser orais ou
escritas, é fazer com que o aluno se questione sobre o texto, faca
inferéncias, crie expectativas, etc. Optamos por apresentar propostas
de leitura para um texto literario e outro nao literario, com o intuito
de mostrar cono a abordagem textual pode ser feita de forma
gualitativa, independentemente do objetivo da disciplina.

4.1 O jardim selvagem (Lygia Fagundes Telles)*

Este conto de Lygia Fagundes Telles, repleto de mistério e com
uma certa dose de humor, chama a ateng&elo jogo de palavras do
titulo: trabalh&-lo, levantando campos semanticos e imaginando o
enredo, pode levar até uma aula inteira. O interessante, para quem
se dispde a discutir um texto ainda nao lido, partindo do titulo, é que
varias histérias vao suipo e todas podem ser escritas, 0 que fara os
alunos produzirem textos que podem ser confrontados com o original.

A histéria @ narrada por uma menina, Ducha, que nunca
presencia os acontecimentos, mas ouve varios personagens falarem
delesd intriga exatamente pela auséncia da narradora, pois ficamos
sem saber o0 que é verdade e 0 que é mentira. A misteriosa Daniela,
caracterizada pelo marido, ti o Ed
de maneira intempestiva e controlada, alternadamente, confundindo
0S personagns, a narradora e o leitor. O final, como é comum em

32 As atividades completas sobre este conto encontrserem Santos, 2010.
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contos da autora, ndo apresenta solugdes e nos deixa com a sensacao
de que, virando a pagina, a histéria continua. S&8o muitas as
possibilidades de trabalho com este conto:

1) Antes de ler o contojisamao titulo: selvagem = rustico, descon
violento, natural, exoético... X jardim = calma, conhecido, artificial, {
interessante observar que, conforme a turma vai listando o que
Ajardi mdo e 0sel vaegenaidgdo pasitiva paeijag
negativa para fiselvagemo vai,
entre elementos que geralmente se opdem vai conduzir a narf
AiDaniela ® como um jardim selyv
2) ApoOs ler a primeira falaxdd teé Dafidia € como um jardim selviag
disse tio Ed, olhando para oitet@ mo um j ar di m
discutir a apresentacdo desses personagens: quem € Daniela
relacdo com tio Ed? Ed é tio de quem? Que idade pode ter Dgués
ela é caracterizada dessa forma?

3) Na primeira conversa entre tia Pombinha e tio Ed, ela manifes]
de Daniela, mas esse sentimento vai mudando no decorrer da his
motivava 0s ciimes e que fatos fizeram a situacdo mudar?

4) TiaPombinha sonha com tio Ed, que aparece nervoso no sonh
medo, sera que algo vai acontecer?). Podemos discutir como es
conto cria suspense, fazendo o aluno levantar inferéncias, relemk
popul ar fAsonhararceomt edée.nt e ® mo
5) Podemos mostrar para os alunos como a luva que Daniela sem
indice que aumenta o mistério em torno de Daniela: luva de bg
tomar banho nua na cascata, luva de seda combinando com 0 v¢
criar ainda mais suspet@@pém podemos interromper a leitura no
conto (ap06s a segunda parte) para descrever Daniela e sug
acontecera na historia.

6) Comentar as atitudes de Daniela (matar o cachorro, montar en
banho nua na cascata, virar uma medsa)ando o titulo para relacio
comportamento de Daniela as caracteristicas levantadas par
selvagem.
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7) O conto se divide em trés partes, com lapsos de tempo entre el
ocorre no espaco de uma semana e inclui a visita de Dafelabinh
mudando a visdo desta sobre aquela; a segunda parte, apos
apresenta os problemas que aconteceram na casa de Ed e Dani
pela empregada, que pede demissdo por ndo concordar com a pal
parte, ap0s uma passagentempo de dois meses, é a preparacao|
final, com a doenca do Tio Ed, o susto de Ducha, a piora de Ed e
percepcdo e a andlise desses trés momentos da narrativa cola|
compreensdao da estrutura deste conto.

Quadro 1:Atividades para o conto 00O jardim

As duas primeiras atividades propostas insersena etapa
pré-textual de leitura, de motivacdo. Além de discutir titulo, no caso
deste conto, podese também levantar inferéncia a respeito de uma
breve apresentacdo dosgusonagens (somente 0S nomes, ou apenas
algumas caracteristicas, para aticar a curiosidade do leitor). Além
disso, podem ser lidos trechos iniciais do texto, apenas para que o leitor
imagine o que acontecera.

As demais atividades listadas referese ao queSilva (1992)
chama de etapa textual da leitura: analise da obra, propriamente,
verificando caracteristicas dos personagens, enredo, indices que
colaboram para a interpretacdo, possiveis incoeréncias (por ex., finais
felizes surpreendentes) etc. E inteae$s que as atividades sejam
propostas aos poucos, conforme a leitura vai acontecendo
(interrompendo a leitura em momentoghave, por exemplo), mas
também podem ser apresentadas ao final. Nessa etapa, convém
observar as estratégias de construcdo do testdinguagem utilizada,

a pontuacgdo, a organizacdo em paragrafos (quanto mais breves, mais
rapidez na leitura; as vezes, paragrafos curtos causam suspense) etc.

N&o listamos nenhuma proposta especificamente da etapa
poéstextual, mas, a titulo de exemplificgio, podemos sugerir algumas
atividades que agradam o jovem leitor: comparar linguagens (pedir
gue os alunos retextualize® cf. Marcuschi, 2004 o conto em forma
de peca teatral ou quadrinhos); ilustrar o conto; perceber
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intertextualidade presente no cda; criticar/elogiar o comportamento
de alguns personagens; continuar ou mudar alguma parte da historia
et c. N o caso de 00O -3a prdpormumas e | v
dramatizacdo™, ~ observando as falas dos  personagens,
meticulosamente pontuadas, marcando efeit@® sentido notaveis.
Podemos dizer que o texto todo apresenta intervencdes narrativas
gue se aproximam a rubricas teatrais. Seria um desperdicio nao
aproveitar esse recurso, ja presente no texto.

O texto analisado também pode ser uma etapa piextual
para outra leitura, e assim sucessivamente, criando uma espécie de
0Orede de textoso6 interligaddbagse pel
pode render 6timos desdobramentos de leitura em sala de aula.

4.2  As faganhas de Arquimedes (Flavio Dieguez- Revista
Galileu) **

Este artigo de divulgacgéo cientifica (ver Anexo) foi publicado
na RevistaGaliley na sec¢do Eureca, que apresenta, a cada edicao,
alguém que tenha se destacado nas mais diversas areas da ciéncia, na
antiguidade ou mais recentementd e 0 E ufoi entgaité dado por
Arquimedes, comentario que aparece no texto. A histéria de
Arquimedes interessa as aulas de matematica, fisica e, também,
histéria e portugués. Por isso, o0 texto pode ser trabalhado em varios
niveis, dependendo do leitor e dos integes do professor, e as
atividades a seguir abordam aspectos textuais e linguisticos, focando
na leitura e depreensdo de informagdes relevantes no texto,
percepgdo da intencionalidade do género textual e producdo de
textos outros, relacionados a este.

1)A palavra fAfa-anhaso, no tz2t
pode esperar deste texto a partir do titulo?

33 Ver, a respito da importancia da dramatizagdo para estimular a leitura, Oliveira
2009)
g“ As atividades completas sobre este conto encontrsgrem Santos, 2006.
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2) No texto, Arquimedes é caracterizado como um génio. Por qué
na leitura, vocé concorda que ele foi um génio? Juskfgpostsua r
4) Destaque as descobertas de Arquimedes, sapagamdcés grupq
fisica, matematica, maquinas de guerra:

5) Por que serd que a sec¢ao de Flavio Dieguez retoma o grito de
Vocé j& ouviu essa palavra antes? Em que situacéo ceshpremE?

6) E possivel afirmar que tudo que é dito sobre Arquimedes é
Justifiqgue sua resposta com base nas informagfes do texto:

7) A linguagem utilizada por Flavio Dieguez, com tracos de info
adequada ao texto? Justifiqueespasta, prestando atencédo ao supg
gue o texto foi publicado:

8) Destaque palavras do texto usadas para se referir ao grego
Procure entender por que elas foram utilizadas.

9) Redija, para cada paragrafo do texto, uma frase sintefiaandoa
principal. A partir dessas frases, resuma o texto, no maximo, em 7
10) Fagca uma experiéncia a moda de Arquimedes: pegue uma
agua e coloque dentro uma série de objetos, um de cada vez (suU
garfo, uma vasilha meneiacde 4gua, uma pedra...). Redija um p
relatério com suas conclusdes:

Quadro 2: At i vi dades para o artigo
fa-anhas de Arqui medesoé

Os exerc2cios propostos a re
Ar qui me d e s @alilg)Renfatizaant laitura e producdo e
consideram que o leitor, para compreender todas as informacdes do
texto, precisa perceber a relacdo entre 0 que se diz de Arquimedes,
em que publicacdo foi veiculada e em que secdo se encontra. Para
tanto, a leitura deve peceder o proprio contato com o texto em

S

guestdo, pois o professor pode comecar analisando com os alunos a

revista Galileu, seu publiealvo e os textos que veicula, que objetivos
tem a se-«0 OEurecadéd, na qual o
Logo a segir, uma leitura atenta do titulo e do subtitulo
podem instigar a curiosidade e antecipar informagfes que serdo
reiteradas ao longo do texto. E importante observar o vocabulario

a
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positivo / negativo atribuido a Arquimedes e os efeitos de sentidos
decorrenteddessas escolhas lexicais. Também o didlogo entre o texto e
a secdo Eureca, da Revistgaliley rendem atividades de leitura, pois
nem todos os alunos conseguem entender a referéncia feita a secéo,
ao longo do texto.

Quanto a linguagem, é importante disd¢in a pertinéncia da
informalidade em textos de divulgacao cientifica publicados em
revistas populares, de ampla circulagdo, que tém como pubkitwo
adolescentes e jovens interessados em curiosidatigsico central da
guestdo 7. Ja a questdo 8 abordaliaguagem sem a necessidade de
usar terminologi a, e o] aluno t e
par 8gr afo), oel eod (20. par 8gr af c
exempl o, retomam OArqui medes©ao, ev
coesao.

Além disso, como as quéss ndo tém necessariamente um
0gabaritod, OU Uuma man e isa& debateroor ma |
texto em sala de aula e depois responder as questdes. Obseregie
em todas se produz um texto, oral ou escrito, breve ou longo, continuo
ou diagramado (ver questéo 4); porém as duas Ultimas propostas sao
efetivamente de producgéo textual, trabalhando resumo e elaboragéo
de relatério. Finalmente, destaquee a oportunidade de fazer um
trabalho interdisciplinar, pois o texto aborda um tema de interesse das
areasde fisica, matemética e mesmo historia.

5 Conclusodes

Ler é buscar sentidos nos textos, literarios ou néo, a partir do
nosso conhecimento textual, intertextual e de mundo (cf. KLEIMAN,
1992; KOCH & ELIAS, 2006). Porém, um dos problemas percebidos nas
escéas € que os alunos consideram a leitura uma atividade da qual
nao participam opinando e criticando. Assim, a leitura passa a ser
vista como algo dissociado do dia a dia, da vida, dos gostos dos alunos,
relacionado apenas a cobrancas e notas. Obrigar onala ler dois,
guatro, seis livros por ano, fazé preencher as fichas de leitura e dar
lhe notas através de avaliacGes formais pode distarici@inda mais
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da leitura, pois esses procedimentos ndo estimulam o leitor a ir além
do que a escola cobrara deleLer deve ser um processo de
(auto)descoberta individual, particular.

Para que se modifiquem, portanto, as estratégias utilizadas
pelos professores na avaliacdo da leitura, eles proprios necessitam
mudar seu posicionamento diante da leitura. A disposigims alunos
em participar de atividades de leitura motivadoras demonstra que o
prazer de ler por vezes esta apenas latente, precisando ser despertado.
As atividades aqui sugeridas sdo apenas amostras de como um texto
pode ser trabalhado nas aulas, de portugs ou ndo, fazendo com
gue os alunos se interessem em ler, participar, discutir, criticar. Afinal,
alternativas metodoldgicas na analise de textos devem ser partilhadas
por todos os profissionais de ensino.
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ANEXO

As facanhas de Arquimedes
O génio que inspirou esta secao brilhou na fisica e na matemética

Se houvesse um concurso para escolher o maior génio d
tempos, o grego Arquimedes2@Bdbu 211 a. C.) sewim concorren
muito sério. Seu pai havia sido um astrénomo de pouco destaque
ciéncia, chamado Fidias, mas o que o pai nédo fez, o filho realizol
N&o houve assunto importante daquela época em que Arquimeds
dado um palp inteligente, e muitas vezes fundou areas do conheci
ainda ndo existiam. Conta a lenda que Arguimedes descobril
tomava banho, que um corpo imerso em um liquido sofre a agéo (¢
vertical e para cima, que alivia o pesoadessgforga do liquido sol
corpo charrse empuxo. Ao desclzhrele teria saido nu, as pressas
rua, di zendo: AEureca! 06 (achei
de Galileu.

Ele foi o primeiro a deduzir as leis das alavancaddardese
descobrir por que os arcos e navios flutuam. Gostava de maquina
um senmUumero de engenhocas Uteis, como um aparelho de bon
gue até hoje € usado em algumas partes do mundo, e terriveis @
guerra, com as quais sedigm lancar pedras de um quarto de tonel
quildmetro de distancia. Seu prestigio era tdo grande, que se atri
facanhas improvaveis, como a de ter montado um jogo de espelh
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concentrar a luz do sol e incendiar navios de qynegra Experiénc
atuais mostram que o aparelho era mesmo engenhoso, mas difig
essa capacidade.

Na matem8ti ca, Argui medes
determinar a area de figuras, como elipses, pardbolas e cilindrg
bolou um sistema de numeragcdo com o qual se podia escrev
gigantescos, inimaginaveis em seu tempo, que chggantdades de 3
80 quatrilhdes.

Nascido numa familia de aristocratas, ele foi amigo do rei
Siracusa, na atual Sicilia, cidstelo grega entdo sob ameaca de R
gue explica o empenho do sdbio em criar maquinas de guerr
criatidade ndo foi pareo para a forca bélica romana. Siracusa fo
Arquimedes, morto durante a batalha final por um soldado invasor.
(DIEGUEZ, Flavio. As faganhas de Arquimedé&evista Galiley
dezembro/2001. p. 84. Secéo Eureca)




Avaliacdo da au la de leitura instrumental:
critérios de adequabilidade

Silvia B. A. Beche€osta(UFRIPUGRIi0*

1 Introducéo

O ensino de lingua estrangeira com foco no desenvolvimento
da habilidade de leitura pode ser considerado, atualmente, uma area
solidificadano Brasil, tanto em termos de esforcos de pesquisa sob o
tema, quanto em termos da evolucdo e consolidacdo de
procedimentos didaticos. A énfase na constru¢do de uma proficiéncia
leitora para alunos de diferentes segmentos escolares e contextos de
ensino &¢m dominado os objetivos do ensino de lingua estrangeira, em
comparagdo ao desenvolvimento de outras habilidades linguisticas.
Tal enfoque resulta da demanda de diferentes niveis educacionais e
setores profissionais que, no que diz respeito as necessidades
conhecimento em lingua estrangeira, privilegiam a capacidade de
compreender e responder as informacdes contidas em materiais
impressos (em papel ou digital), para o sucesso académico ou laborial.

N&o é de se surpreender, portanto, que apareca a prirnaaz
da habilidade de leitura nos seguintes documentos e contextos
pedagdgicos: Parametros Curriculares Naciona& Linguas
Estrangeiras, programas curriculares de escolas de Ensino Médio,
processos de selecdo para programas de-gmdsluacdo, exames
vestibubres, certames publicos para instituicbes e Orgdos
governamentais e, espelhando as necessidades profissionais, diversos
curriculos de graduacdo em éareas técnicentificas, socioulturais e
artisticas. Essa crescente e constante demanda das ultimas afaid

35s.becher@uol.com.br
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inaugurada no Brasil com o Projeto Nacional Ensino de Inglés
Instrumental em Universidades BrasileiéaProjeto ESP, liderado pela
PUCSP, nos anos 80.

O projeto abriu uma nova era no ensino de linguas
estrangeiras no Brasil e seus resultados gagto no cenario nacional
0 conforme avaliacdo de seus lideres, dos participantes nacionais e do
publico externo 8 sdo extremamente positivos. A variedade e
diversidade de instituicbes participantes do projeto, a visibilidade
dada aos produtos e pesquisakle decorrentes e a influéncia de
varios de seus membros em comunidades académicas, em instituicdes
de ponta no cenéario educacional nacional e em organismos de
definicdo politica linguistica foram fatores preponderantes para a
divulgacdo desta postura peagogica. O projeto foi caracterizado
como tendo O6sustentabilidaded (cf
2010) por ter se mantido durante tantos anos (o artigo de Holmes e
Celani 2006 comemora os 25 anos do prof&jp produzido tantas
pesquisas, impactadoantos centros de ensino e envolvido tantos
professores.

No entanto, a ampliagdo de contextos educacionais que
abrigaram o ensino de inglés para fins especificos ndo parece ter
influenciadocom a mesma intensidade a formacdo de professores
para atuar nesseicho do mercadd’

Face ao que se percebe em uma rapida consulta na internet a
programas de cursos de extensdo universitaria e a curriculos de
algumas das principais universidades de qualidade reconhecida no
pais, a preparacdo desses docentes vem acomigce muitas vezes,

% On the occasion of the 25th anniversary of the Brazilian ESP Project, this paper
d scusses why it has been able to sustai
(Na ocasido do 25° aniversario do Projeto ESP Brasileiro, este trabalho discute
porque este projeto pdde se sustentar e desenvolver ao longo de um periodo tdo
longo.) (HOALMES e CELANI, 2006)

%7 Muito embora se constate um ndmero significativo de eventos, seminarios e
encontros sob o tema de ensino de lingua estrangeira para fins especificos (ou as
vezes denominados ensino de lingua instrumental), com uma profuséo de pasquis
e orientagdes didaticpedagogicas.
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por meio de cursos de curta duracdo, em oficinas de capacitacao ou
pela alocacdo de algumas unidades em programas de disciplinas
sobre metodologia de ensino de linguas estrangeiras. Assim sendo, a
formacdo do professor para s contextopedagoégico ainda parece
ser restrita, superficial e genérich sem atentar para as tantas
especificidades em que poderédo vir a trabalhar professores de lingua
estrangeira instrumental.

E esa situacdo parece ndo ser exclusiva do Brasil. Chen
(2000) salinta a falta de programas de capacitacdo de professores
na area.

Nos ultimos anos, embora o Inglés para Fins Especificos (IFE)
tenha se tornado um chamariz no campo do ensino
aprendizagem de linguas, em vista descassos ou quase
inexistentes programas de formacéo de professores em

IFE, capacitacdo ou orientacdo a professores na area em
muitas areas do mundo, a demanda para cursos de IFE tem
sido mal atendida. (p.3903 grifo nossdf*

Huttner et al. (2009) apontam que esa deficiéncia esta
presente tanibbém na formagéo de professores na Europa.

Um dos efeitos da importancia cada vez maior das questfes
de Inglés Global em contextos profissionais tem sido o
aumento do ensino de IFE em todos os niveis. Apesar da
demanda crescente de professores de IFE,rogramas de
formacao de professores na Europa tém, até o momento,

%8 In recent years, although English for specific purposes (ESP) has been a popular
catchphrase in the field ofanguage learning and teaching, in light of the thin to
non-existent provision of ESP teacher educatibraining programs and supervision
in many areas of the world, the demand for ESP courses has gone largely
unanswered

% As traducbes apresentadas neste texto sdo de autoria da autora do presente artigo.
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negligenciado esta &rea importante. (p. 99 0 grifo
nosso}’

Agrega-se a este contexto, o fato de que ha poucos textos que
compilam os principios gerais do ensino de instrumental, de modo a
servirem de base para o desenvolvimento dos profissionais que estardo
na linha de frente de tais cursos de lingua estrangeira instrumental.
Talvez isso se deva ao fato de que ndo hd um sé caminho no ensino
instrumental, mas diferentes enfoquespara atender a necessidades
tdo divergentes quanto sdo as categorias, as funcdes e as atividades
profissionais. O argumento de Chen (2000) de que néo é possivel
definir um curriculo sem que seja considerado cada contexto especifico
0 em termos de alunos, ambienteducacional e caracteristica do
professor-- reforga a necessidade de uma preparagéo diferenciada
para atuacdo em ensino de lingua estrangeira instrumental.

O principal argumento para a participagéo profissional € o

de que as proposi¢cdes na teoria de IR&0 sdo facilmente
generalizaveis para aplicagdo a contextos de ensino
especificos (ver Dudlelgvans, 1997; Hutchinson & Waters,
1987; Robinson, 1991). Nao ha curriculo de IFE adotado que
corresponda ao contexto de ensino especifico que um futuro
professor de IFE v& encontrar. Cabe aos professores
desenvolverem seus proprios curriculos de acordo com as
necessidades de determinados alunos e as condi¢cBes de
ensino. Nessas circunstancias, um conjunto de pressuposi¢cdes
de IFE que funcionam como guia geral pampratica pode

nao servir as demandas praticas de um determinado
curriculo, o que significa dizer que um modelo convencional
de treinamento que considere a teorna-pratica parece

ser insuficiente se ndo levar em conta o0s principios

40 One of the effects of the growing importance ofophl English in professional
contexts has been the rise of ESP teaching at all levels. Despite the concurrently
increasing demand for ESP teachers, qservice teacher education programmes in
Europe have so far largely neglected this important area.
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contextualizadores dedesenvolvimento de curriculos em
IFE. (p. 390%"

Programas de treinamento ou supervisores na area serao,
necessariamente, limitados, continua Chen.

Nao basta que os professores de linguas figuem
simplesmente esperando por programas de treinamento de
IFE,ou pelo aparecimento de supervisores na area, Visto
gue, mesmo havendo o treinamento ou sendo
programados, sofrerdo limitagées inevitaveis. (p. 380)

Nao obstante, ha que se constituirem critérios para medir a
eficacia pedagodgica de curriculos e posturdislaticas. A vivéncia
académica tem apontado para diversas situacbes em que se torna
necessario identificar a adequabilidade do professor que assumira as
turmas de lingua estrangeira instrumental ou a propriedade das
estratégias pedagodgicas e curriculardesenhadasd sendo a mais
tipica dentre tais situacdes a selecdo de professores por meio de
CONCUrsos ou processos seletivos.

A partir da constatagcdo de que a relacdo entre treinamento e
ensino para fins especificos ndo tem sido linear, de que ha uma
injustificavel precariedade de estudos sobre os efeitos da formacéo

“ The main argument for professional participation is that the propositions in ESP
theory are not easily generalized to apply to specific teaching contexts (see, Dudley

Evans, 1997; Hutchinson & Waters, 1987; Robinson, 1991). There is no espoused ES

curriculum that corresponds to the particular teaching setting that many a
prospective ESP teacher may encounter. It is for teachers to develop their own
curricula according to given learners' needs and to given teaching conditions. In
these circumstances, a set @FEassumptions intended as a guide to practice might
not actually serve the practical demands of a specific curriculum, which is to say that
a conventional theoryinto-practice ESP training model could seem insufficient
without the contextspecific princifes of ESP curriculum development.

“2 1t will not suffice for language teachers simply to sit around hoping for ESP training
programs and supervisors to appear, because even such training as there is or may
eventuate suffers inevitable limitations.
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pedagogica para estes contextos (Richards, 1989), e de que ha, além
da falta de programas de preparacdo de docentes para este fim,
ouma insatisfa-«0o com o0os mogdel os
teoria-=na-pr 8t i cao ( Ch e n, nesfe.cglud,)reunirper et
sistematizar elementos pedagdgicos que formam um quadro
referencial para balizar a andlise de aulas de lingua estrangeira
dentro da proposta pedagdgica especifica de leitura instrunted,

com o intuito de contribuir para compensar a lacuna apontada.

Acredito que es esfor¢o estd alinhado com o que aponta
Bernhardt (2011) guando coment a
poucos, se tantojisightssobre a eficacia de estratégias de emsimo
que tange 1% E precisaentendef melhor Io0gde)
caracteriza um ensino produtivo para que os alunos desenvolvam
leitura e compreenséo eficaz. A tentativa de construir um conjunto de
critérios e principios que professores de IFE na é&tealeitura
deveriam contemplarpode ser um passo para definir caracteristicas
gue apontem para 0 sucesso nesta area de ensino e identificar
procedimentos de aquisi¢cdo de habilidades linguisticas que conduzam
a proficiéncia leitora dos alunos e futuros fissionais.

Os critérios e principios discutidoeste capitulp refletem
tanto 0os pressupostos tedricos jA sedimentados na area de ensino de
leitura instrumental (primordialmente de inglés como lingua
estrangeira), quanto outras contribuicbes tedricasequeém agregar e
iluminar a seara, de modo a poder elaborar um quadro de referéncia
sistematizado e abrangente.

Além dos principios tedricos e conceituais sistematizados na
literatura ou nos compéndios didaticos, essenciais a reflexdo e pratica
docente dodesenvolvimento da competéncia leitora, os elementos do
modelo capitalizam a experiéncia pedagogica da autora,
considerando que a apropriagdo do conhecimento tacito adquirido no
fazer docente e na prética localizada e contextualizada em diferentes

43 éresearch provides few if any insights into effective teaching in the reading arena.
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instituicbes e com diferentes publicos traz subsidios de teorizacdo a
partir de uma préaxis. Destarte, buscamos trazer um enfoque que
servira, em ultima analise também para a formacéo do professor de
linguas estrangeiras com fins especifom® énfase em leituramas

gue visg em primeira instanciaapontar para aspectos que devam
estar iluminados ao avaliarmos uma situacdo pedagdgica e o
professor em atuagdo. Este deverd demonstrar competéncias e
aptiddes para lidar com exigéncias e questdes situacionais queawo s
sempre previsiveis, ser capaz de lidar com as necessidades multiplas de
seus alunos, em termos de objetivos profissionais ou académicos e
adaptar-se aos propésitos que trazem para a aprendizagem de
linguas.

2 A perspectiva de observacgéo

Considerandoque as novas concepg¢des metodolégicas e
pedagdgicas que perpassam o ensino de lingua estrangeira precisam
ser incorporadas também as aulas de lingua estrangeira para fins
especificos (LEFE), partiremos de uma visao sistémica e dinAmica para
delinear as caacteristicas a serem analisadas nos procedimentos de
ensino de_EFEcom foco no desenvolvimento da competéncia leitora.

Neste contexto, a énfase no aprendiz, nas condicdes de
engajamento do aluno, na sua atitude consciente e cognitivamente
envolvida, na onstrucdo de um ambiente de aprendizagem que
favoreca a interagdo e negociagdo, tanto de significados quanto de
regras de participacdo, sdo bases para o trabalho da sala de aula.
Como também séo pilares essenciais a atitude reflexiva e proativa do
professn a sua prédisponibilidade para ensaiar novos caminhos e
sua busca por respostas teoricamente e empiricamente
fundamentadas aos problemas que enfrenta(ra) na sala de aulaegs
parametros pressupfem uma complexa teia de relacbes envolvendo
0s participartes, 0os seus objetivos e finalidades, o contexto local e
global e as alteracBes que vao se apresentando ao longo do processo.

Para dar conta de apontar as diferentes facetas que a
avaliacdo de uma aula ou curso de LEFEbm énfase emleitura
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devera encampar adotamos o modelo relacionabpresentado por
Burns e Knox (2011), ajustado e ampliado para aten@der nosso
objetivo. Burns e Knox construiram o seu modelo com o intuito de
explicar praticas de sala de aula de professores e suas reflexdes sobre
as mesma, conceituando a sala de aula como espaco de
convergéncia de varios elementos, que extrapolam o tempo e o
espaco de uma dada sala de aula, e que interagem em relacbes
dindmicas (BURNS e KNOX 2011, p.2). De forma anéloga ao quadro
dos autores, construimasma rede de interrelagbes tendo quatro
centros (eixos): o professor, a sala de aula, o aluno/a turma, e os
propésitos. O quadro de Burns e Knox (2011) apresentava
originalmente somente os dois primeiros e tinha, como terceiro centro,
o ambiente fisico.Porém, para o contexto que analisamos neste
trabalho, entendemos serem os fins Ultimos dos alunos um eixo mais
relevante para observar a dindmica produzida em sala de aula do
gue restringir 0 eixo ao ambiente fisico, para que seja possivel
perceber os elogue podem contribuir para resultados mais eficientes.
Assim sendo, o eixo do espagco fisico foi traduzido como a sala de aula
e foi incluido um quarto eixo, o dos propdésitos para completar o
guadro do sistema que se pretende descrever neste capitulo.

O modelo é uma tentativa de conceber

0a sala de aula n«o como uma
fabril onde os insumos sdo processados e 0s produtos
gerados, nem como uma atividade, mas como uma
convergéncia de elementos diferentes que vao além dos
limites temporaise espaciais de uma determinada sala de
aula, e gue se combinam em rel
KNOX 2011, p.2*)

4 This model conceptualizes the classroom not as a machine where inputs are
processed and outputs generated, not as a space where activity takes place, and
not as a an adwity, but as a convergence of different elements which stretch
beyond the temporal and spatial location of a given classroom, and which combine
in dynamic relationships.
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Partimos da nocdo de sistem@omouma forma produtiva de
explicar a gama de fatores que causam variacdes no aprendizado
bem como na transfonacdo de conhecimento em acles
performativas. Diferentes interrelac@es entre fatores individuais (como
idade, atitude, motivacao, inteligéncia e experiéncias anteriores),
tanto de alunos quanto de professor, e influéncias séciocacionais
geram variabiidade e instabilidade no desenvolvimento de
conhecimento linguistico (de BO®Bf a/ 2005) e explicam as
diversidades entre alunos, situacdes de aprendizagem e competéncias
atingidas. Todo desenvolvimento depende dos recursos empregados,
da interacdo com ambiente e da reorganizacéo advinda das etapas
do processo. Os sistemas estdo em fluxo continuo e sensiveis aos
insumosrecebidos a cada momento e as condi¢cdes de atuacao dos
participantes.

A tentativa de elaborar um modelo relacional que possa
mapear a ®mplexidadé” da sala de aula de linguas estrangeiras, no
caso em tela com o foco em ensino para propdésitos especificos, nédo
visa explicar resultados nem justificar fracassos, mas trazer, de forma
sistematizada, pontos de reflexdo para compreender os fatore
intervenientes no processo de desenvolvimento das competéncias
definidas como meta. Tal modelo pode ser um referencial para
identificar as questdes intervenientes e que devam ser consideradas no
planejamento educacional de um curso, na avaliagdo de uma
proposta pedagdgica, na andlise de adequabilidade de um plano de
aula ou na apreciacao de sequéncia didatica para IFE com énfase em
leitura.

4 Adotamos aqui a nocdo de complexidade, segundo a visdo da teoria da
complexidade, en que os istemas complex® abrangem um grande numero de
componentes ou agentes que (inter)agem de forma relacionada, de modo que o
comportamento do sistema € mais do que o comportamento de seus elementos
individuais. Tém como caracteristica o fato de seredinamicos, nadineares, por

vezes caolticos, imprevisiveis e sensiveis as condi¢cBes de espaco e tempo, abertos, auto
organizadores, recursivos e adaptavé¢ilSARSENFREEMAN, p.14P43).
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A seguir, na secdo 3, o modelo sera apresentado com a
descricdo dos elementos que o compdem.

3 O modelo relacional: visdo sistémica dos elementos em
jogo na sala de aula de leitura instrumental

Conforme explicitado anteriormente, o modelo a ser descrito
baseiase na construcdo de Burns e Knox (2011) e tem como pilares a
sensibilidade ao contexto da aprendizagem, atarconectividade
entre 0s seus elementos, a rEiearidade das relagdes, a
dinamicidade deinsumos grodutos ou resultadoslesvinculados de
relagbes causais simples, a temporalidade e espacialidade abstratas e
compostas, além das instancias especifittasala de aula em curso.
Difere este modelo do original apresentado pelos autores citados,
como ja foi dito, na medida em que incorpora como o terceiro eixo de
relagdes o conceito de propdsito (tdo central no ensino de LE para fins
especificos, em espdciguando o foco é o desenvolvimento da
competéncia leitora), em substituicdo ao eixo de ambiente fisico que
os autores haviam incluido. A nogdo de ambiente fisico foi migrada no
modelo apresentadp neste capitulp para um elemento periférico
interveniente, deixando o lugar nuclear do terceiro eixo. Outra
diferenca em termos do modelo seminal apresentado pelos autores
esta no fato de introduzir o eixo dos alunos, considerando a relevancia
da diversidade da comunidade de aprendizagem em cada caso de
LEFE.

O modelo espelha a confluéncia de elementos e processos que
se interligam em conexdes organicas e que constroem a vida na sala
de aula moldando as acdes e reacdes de participantes e o desenrolar
de conhecimento e competéncias. Nessa representacdo yissal
elementos devem ser entendidos como dinamicos, interdependentes e
inter-influentes -- compreendidos em sua totalidade através das
0Ointera-»es e rela-»es com os de
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del eé6 (BURNS e *KNsBtXs,indicath & dinanidade1 2 ) .
e 0 constante agir de um elemento sobre o outro. Como propuseram
S autores do model o original, 0
espaco ou como atividade, mas como convergéncia de inimeros
elementos cruciais que se combinam em relagdes multiplagnuiras

e espec2ficas a*cada contextod6 (p

Sem duvida, outros elementos podem ser apontados como
complementares ou até substitutivos a alguns dos elos representados.
N&o se pretende que o modelo descrito aqui seja definitivo nem
imutavel 8 é uma primera tentativa de identificar os fatores que
criam o conjunto holistico influenciado pelo contexto e processo da
sala de aula de LEFEEom énfase enleitura, evitando uma andlise
isolacionista de fatores individuais, de modo que o todo é maior do
gue a combiragdo das partes, bem como a interacdo entre as partes
determina o desenrolar do ser vivo que € a aprendizagem.

3.1  Os quatro eixos e suas relagdes

Foram considerados como os quatro pilares fundamentais das
relacbes estabelecidas no contexto de ensinolidgua estrangeira
para fins de desenvolvimento da competéncia leitora os seguintes
eixos:.0s alunos o professor a sala de aula e os propositos.A partir
destes eixos tecese as ligagbes entre outros elementos que
impactam ou moldam os processos de epnsaprendizagem e que
dialogam entre si na construcdo do cenario pedagdgico.

Ha que se chamar a atencdo para as setas e seus
direcionamentos. As setas percorrem movimentos circulares e
interligam os diferentes eixos com seus elementos radiais. Embora o

46 & their interactions and relations with other elements in and bag the system.

47 In this model, the classroom is seen neither as a space nor an activity, but as a
convergence of a number of crucial elements which combine multiple, dynamic,
contextspeci fic relationships. o
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modelo apresente uma disposicéo bidimensional, a circulariedade das
setas aponta para uma tridimensionalidade, com interrelacbes
mutuas entre os eixos, entre 0os elementos de cada eixo e entre eixos.
Também indicam a reursividadede todos os elos e a interpetnacao

e reciprocidade de influéncia entre os elos e os eixos. E preciso
entender esse modelo como um verdadeiro sistema em rede de
relagbes com multiplas interacdes entre os elementos, que estdo
sempre em constante fluxo

conhecime...Z
cultural e
linguistico

programa de

afetividade

conhecimento
(linguistico-
discursivo

formagéio
profissional

Figura 1 0 Sistema de Relag® no Ensino de LEFE para o
desenvolvimento de competéncia leitof4

*8 0 modelo aqui apresentado faadaptado e ampliado a partir do sistema de Burns
e Knox, 2011, p. 17.
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Iniciamos o0s comentarios de como se constitui 0 modelo
sistémico proposto com eixo do professad pela simples razdo de
gue delineamos este modelo como apoio para a avaliacdo da
adequabilidade das estratégias pedagdgicas e dos planos de ensino
aplicados em aulas de leitura instrumental em lingua estrangeira.
Nesse contexto, o eixo do professor remete eégeriéncias de
aprendizagem de lingua estrangeirgue ele teve como aluno em
momentos anterioresd 0s sucessos e dificuldades que foram
vivenciadas, as diferentes situacbes que ele acompanhou, as
metodologias as quais se submeteu. Certamente, as suas
oportunidades e experiéncias moldam o que sabe e pensa sobre
ensino e aprendizagem e ouglificam para reproduzilas ou mesmo
evita-las conscientemente quando no papel de professor autbnomo e
livre para escolher as formas que acredita serem mais apropriadas
para o desenvolvimento das habilidades de seus alunos.

Na mesma linha de raciociniggodemos citar asexperiéncias
docentesdo professor sob andlise isto €, as experiéncias que
acumulou em regéncia de turma interferem na construcdo de seu
saber docente e de suas crengas quanto aos métodos e situagbes que
melhor se ajustam a situacéo atligue enfrenta.

Outro elemento de grande impacto na realidade do seu
desempenho em sala de aula é &fetividade.A af et i vi dade
se a capacidade, aisposicdo do ser humano de ser afetado pelo
mundo externof/interno por sensacbes ligadas a tonalidade
agrad8veis ou desagrad8veisdé (MAH
qgue, conforme dizem essas autoras
internas/ externas que a situa-«o
causar emocéo, sentimento e paixdo. Embora se veja no rfedeeslo
da afetividade ligado ao professor, poderemos entender que este
também estéd envolvendo o aluno, na medida em que a afetividade
sera fruto de uma relacdo (e as relagbes envolvem, pelo menos, dois
participantes). Além disso, encontramos, ligado a@roedo aluno, o
elemento da motivacao/atitude que é, por sua vez, fruto de um lago



97 Ensino de Leitura: Fundamentos, Préaticas e Reflexdes para professores da Era Di

de afetividade, seja pessoal com o professor, seja conceitual com o
tema ou finalidade da aprendizagem.

Em ligacdo com o eixo do professor, o elementmhecimento
de linguagem referese a concepcdo de lingua (estrangeira ou
materna) que o professor tem, suas reflexdes acerca das funcdes de
linguagem e sua visao sobre 0 qué e como ensinar aspectos linguisticos
e comunicativos e quais estratégias podem ser usadas para atingir
competéncias no emprego da lingua estrangeira. Em estreita
associacado, citamos o elemenfarmacdo profissiond uma vez que
a formacdao leva o individuo a formar os conceitos que lhe servirdo de
base para suas crencas e acdes. Certamente, a formacdo & dwi
gue somente 0s conhecimentos e conceitos internalizados sobre as
guestdes de linguagem e ensino de linguas. Abrange também outras
areas de saber, como as questdes didaticas, as tematicas de areas afins
ao seu campo de atuacdo, bem como quaisquer coaingentos
adquiridos ou vivenciados que possam, até certo ponto, impactar o
ser gue vai se construindo ao longo da vida pessoal e profissional.

O eixo dosalunos a@resenta trés pontos de relacdo e uma
ligagdo com outro eixoa experiéncia de aprendizagem &l lingua
estrangeira(em termos deste elemento, permanecem pertinentes 0s
comentarios feitos anteriormente sobre a experiéncia de
aprendizagem do professory motivacdo e atitude o conhecimento
cultural e linguisticoe a sala de aula Como jA mencionadoa
motivagao e atitude dos alunos é fruto de uma relagdo de afetividade
e da sua convicgdo sobre o que pretende alcancar. A atitude resulta
de uma intencdo, muitas vezes gerada por uma emoc¢do (MAHONEY
e ALMEIDA, 2005, p.20), fruto de sentimentos de (des)aidade. A
sala de aula como elemento central sera objeto de ponderacdes mais
adiante. Cabem algumas observacgdes sobre o conhecimento cultural e

| linguistico. Neste elementencaixamse a bagagem anterior que o
aluno traz sobre a lingua estrangeira (e redbém sobre sua lingua
materna ou outras linguas estrangeiras que tenha aprendido), além
do que sabe sobre a(s) cultura(s) da lingua que estd desenvolvendo,
sua visdo sobre interculturalidade, a cultura da globalizacdo e o uso
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da lingua estrangeira no cono da mundializacdo de ideias e
economias.

O modelo apresenta como elemento coaxial, que estd ao
centro dos quatro eixos do sistemmsala de aulaA sala de aula é o
contexto que une o professor, os alunos, o0s propésitos de
aprendizagem. No mundo digithe tecnolégico em que vivemos, é
desnecesséario comentar que a sala de aula deve ser entendida como o
espaco de ensinaprendizagem, fisico e concreto ou abstrato e
virtual. As relacdes se mantérmu mesmo se expandem para além do
tempo simultaneo que careteriza a sala de aula fisicaima vez que
o sistema complexo de aprendizagem € aberto e ndo se encerra em
nenhum espaco delimitado, prolongandse de um sistema em
interrelagdo com outros sistemas.

Os elementos que se posicionam nos raios que partemixio e
da sala de aula s@o quatro. Citamos, primeiramentepoofessoe sua
visdo do que a sala de aula tem como potencial e como limitagdes. O
elo seqguinte especifica eBaterials e textogvisuais ou verbais), pois
tém lugar relevante no desenrolar das wiilades realizadas por
alunos e professor. A escolha dos materiais interfere no estabelecer das
relacbes de afetividade e na motivagdo, criam espago para 0O
desenvolvimento linguistico e conduzem ao desempenho na lingua
estrangeira, do momento que sao fonpara as atividades realizadas.
O programa do curs@aparece como um terceiro elo do eixo da sala
de aula. O programa do curso esta para a visao de longo prazo, como
0s textos e materiais estdo para a visao de curto prar@to €, o
programa do curso devestar subordinado aos objetivos e finalidades
dos alunos, ou do professor em consonancia com as necessidades de
seus alunos. Por fim, neste eixo, @asquisasaparecem como elo
essencial porque subsidiam a construcdo do planejamento de curso ou
de aula, d&@ apoio conceitual as estratégias ou metodologia
adotadas, realimentam a sala de aula com as descobertagsghits
advindos de momentos de reflexdo, de investigacdo em campo, da
literatura disponivel e/fou da légica mental que relaciona
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conhecimentos antéwres com situacdes inovadoras encontradas ou
testadas por professores, alunos e pesquisadores.

O ultimo eixo que descrevemos €, ndo obstante, o ponto de
partida para todos os demais na medida em que reflete o ponto de
chegada que se deseja atingir. Difiéialcancar um objetivo se ndo o
temos claro desde o inicio. Para que os propdsitos sejam cumpridos ha
que se relacionar:materiais disponiveisconhecimentos linguistico
discursivQusos profissionals e/ou académieaspos de exigénciao
desempenho @am a lingua estrangeira. Estes elos remetem as
finalidades na aprendizagen® no tocante aos momentos de uso, aos
géneros discursivos que a serem dominados, aos ambientes de uso
linguistico, as habilidades que serdo desempenhadas, e as expectativas
de possieis interlocutores ou receptores de informacdo em fungéo do
grau de maestria na lingua estrangeira e ou da aceitacédo de sotaques
ou inadequacgdes no uso do idioma.

3.2  Aplicabilidade do modelo

Como ja ressaltado, o modelo aqui apresentado pode guiar a
andlise de desempenho de professores na conducao de aulas de lingua
estrangeira para fins especificos, em especial quando visam
desenvolver a capacidade leitora de seus alunos. Reiterando
comentarios feitos na secao introdutdria deste capitulo, a formacéo de
professores para atuarem nesta seara ndo parece estar ainda
totalmente consolidada nem expandida para todas as instituicdes
formadoras de docentes de lingua estrangeira. Colaboracdes que
possam preencher lacunas ou sistematizar conhecimentos podem ser
Uteis para o campo de formacao de professores de LEFE.

Ao analisar a atuacdo de um professor ou verificar a
pertinéncia de um plano de aula ou de curso no contexto aqui
especificado, ha que se considerar os quatro eixos do sistema (0
professor, os alunos, al& de aula e os propdsitos), os elementos que

estabelecem a rede de relacdes e perceber se todos 0s aspectos que

compdem o sistema foram contemplados e foram alvo de reflexao
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durante a construcdo do planejamento geral ou da atividade (a ser)
realizada.

Discutir critérios ou pontos de observacdo para andlise do
desempenho docente ndo tem aqui a finalidade de assumir um
posicionamento externo e distante do processo de ensino
aprendizagem ou de dar um oOsent.
(como alertaram GUNTEL RAMOS e MORAES, 2000, p.1), mas sim
possibilitar a percepcdo mais aprofundada de fatores que afetam a
pratica e acdo docente e que, se forem tornados conscientes, podem
ajudar a aperfeicoar a atuacdo pedagdgica, a atingir resultados mais
satisfatériosa diagnosticar potencialidades e limitagdes e a identificar
as questdes técnicas e politicas que intervém no eregimendizagem.
Trazem subsidios conjugaveis com a formacdo continuada e com o
crescimento dos atores do processo pedagogico.

4 A guisa de cansideragdes finais

O presente capitulo teve por finalidade contribuir com um
esboco que sirva de base para uma avaliacdo da adequabilidade de
uma aula de lingua estrangeira com proposito de desenvolvimento da
competéncia leitora para instrumentalizar o @ho academicamente
ou profissionalmente.

Desenhouse um modelo sistémico, composto por elementos
interligados e intervenientes que devam ser considerados na
elaboracdo de planos de aula, de curriculos de curso e na andlise
destes em termos da situacdo esjfica a que se propdem.

E importante ressaltar que os elementos no modelo
apresentadg neste capitulpndo devem ser considerados monoliticos,
estaveis e inflexiveis. O modelo poderd ser reconstituido ou
rearrumado pela influéncia de restricdes, vari@sd ou limitagbes
institucionais ou contextuais. Como apontam BURNS e KNOX (2011),
OEmbora possamos esperar alguma ¢
e na mesma sala de aula ao longo do tempo: ndo estamos afirmando
gue estes fatores (nem a combinacao delesera generalizavel a todas
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as sal as dé€* Ha aihda fatores (que.sdo infervenientes
temporariamente, por questdes ambientais, sociais ou politico
ideolégicas do momento ou do espaco geografistoccomo salienta
Borg (2006, p. 275):

0Os @tbse que constituem essas realidades séo,
potencialmente, muito® na sala de aula, na escola e além
desses limites; alguns serdo temporarios (como excesso de
calor em certo dia), outros serdo mais permanentes (como a
pol2tica Pnstitucional). o6

Esse autgrao discutir o papel da cogni¢cdo do professor no
ensino de linguas estrangeiras a partir de uma revisao da literatura
sobre o assunto, nos aponta a relevancia do contexto na relagcdo da
cognigdo com o fazer docente da sala de aula. Afirma que

0 Ent e netherros fatores contextuai® por exemplo,
institucionais, sociais, instrucionais, fisicgsie moldam o

gue os professores de linguas fazem tesgaessencial para
obtermos a compreenséo das relagbes entre cognicdo e
pr&§tica docente.6 (BORG, 2003,

“dThat is, while some consistency betwee
will also be individual variation between different classrooms, and in the same
classroom over time: we are halaiming that these factors (or thisombination of
factors) will generalise to every classrc

®5The elements which constitute these r
classroom, the school, and beyond; some will be temporary (e.g. exchssiven a
particular day), others more permanent (€

SleGreater understandings of the contextual factay®.g., institutional, social,
instructional, physicdl which shape what language teachers do are central to deeper
insightgnto relationships between cognition and practice.
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Da mesma forma, acreditamos que o contexto especifico
poderd moldar ou ressaltar algum elemento do modelo ora
apresentadod o que nao o invalida na medida em que servird como
ponto de inflexdo, ou de base para ajustes ou adaptacées.

Consideramos comBontana (2008, p.3) que

0Como o0os cursos de LFE s«o0o pl
atender as necessidades particulares da clientela, o professor
necessita ser competente e criativo, critico, habil e ético na
tomada de decisBes e na realizacdo de agbes, mas,
sobretudo, aberto ao novo, capaz de lidar com desafios de
v8rias naturezas. o0

Sendo assim, ndo tera uma férmula a seguir, mas diretrizes de
escolhas. Suas opcdes terdo que ser orientadas por questdes essenciais
a serem consideradas.

Neste sentido, o model deste capitulo traz subsidios tanto
para o professor ao planejar a sua aula, quanto para o avaliador
(seja ele um profissional na funcdo de coordenador pedagdgico, de
membro de banca examinadora, de supervisor académico, ou outra)
tomar como ponto de patida & buscando examinar os diferentes
aspectos interferentes no sucessaldsenvolvimento da aula de LEFE
para o desenvolvimento da leitura.
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ENSINGAPRENDIZAGEM DE
LEITURA COM AMEDIACAO DAS
NOVAS TECNOLOGIAS



Reflexao, teoria e pratica sobre leitura e
Internet: caminhos para orientagao do professor
de lingua estrangeira

Cristinade SouzaVergnanoJunger (UERZ)

1 Primeiras palavras

O senso comum, ao menos entrepapulacdo que vive em
meios urbanos, nos diz que o inicio do século XXI estd marcado pela
intensificacdo da presengca das novas tecnologias em nossa vida
cotidiana. Parece deixar claro, além disso, que vivemos na
era/sociedade da informacdo, como intuem algas pessoas,
anunciam o0s meios de comunicacdo e confirmam estudiosos
(WERTHEIN, 2000). Hoje, produtos e servicos (sejam publicos ou
privados) séo oferecidos e adquiridos na Internet. Bens de consumo
tecnoldgicos se multiplicam no comércio, industria, restale servico,
nas casas e ruad caixas eletrénicos, celulares, agendas eletronicas,
laptopse netbooks para citar alguns deles. Com o aperfeicoamento
dos aparelhos e seus recursos, aparecem e crescem novas formas de
relacionamento social, de uso dasgiiagens, de discursos e géneros:
comunidades virtuais,e-comerce jogos on-line livros e bibliotecas
digitais, chats foruns virtuais, descarga de filmes, textos e musicas de
sitediretamente para computadores, celulares, aparelhos de MP3 ou
MP4, etc. @lvez nunca as distancias tenham sido tdo curtas e as
possibilidades de interagcdo com pessoas de todas as partes do mundo,
linguas e culturas, tao facil.

A educacdo nao poderia ficar excluida desse movimento.
Governos investem na implantacao de laboratéside informética nas

52 crisvj@terra.com.br
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escolas e na distribuicdo de computadores para alunos e profedores
Em nosso pais, documentos governamentais de educacdo destacam
explicitamente a importancia do letramento digital critico (BRASIL,
2000). Defendem que os recursosadniaticos e da televisdo devem
estar presentes nas escolas e que os alunos precisam desenvolver
competéncias e habilidades de compreensao dos processos utilizados
na midia.

Toda essa realidade, a qual ndo podemos ignorar, gera com
frequéncia sentimentos atitudes contraditorios, coexistindo extremos
de repudio com aqueles de atitudes ufanistas. No que se refere a
educacdo, nao é raro encontrar opinides sobre como a escola e os
professores estdo arcaicos nesse novo contexto e como é possivel ter
acesso a mia informacado fora do sistema escolar. 1sso, entre outros
resultados, parece gerar em varios docentes sentimentos de
perplexidade, inseguranca, receio quanto ao seu futuro e/ou repudio
a uma situacdo que parece desvaloriddsd ao seu trabalho e a sua
formagdo. No entanto, nem a tecnologia informatica esta
democratica e homogeneamente difundida em nosso pais, nem o
simples fato de se ter acesso a ela garante o desejado letramento
digital critico. Quantidade de informacdo ndo € necessariamente
sinbnimo de galidade e o fato de ter acesso a dados ndo garante a
habilidade e competéncia de lidar com eles e transforiod em
informacéo util. Nesse contexto entram a escola e os professores, como
agentes de fomento da criticidade e proficiéncia no uso das
tecnologas da informacao e comunicacéo (TICs) e seus beneficios.

Isso nos propde alguns topicos para reflexdo. Primeiro, a revisdo
do conceito de tecnologia e a relativizagdo das posigdes sobre novo e
antigo/ultrapassado. Em segundo lugar, a confrontagcdo entre
meios/recursos e metodologias, pois, o simples fato de inserirmos
aparelhagem avancada nas escolas nao significa avancar teérico

53Iniciativasnesse sentido tém sido registradas pelos meios de comunicag¢éo no Brasil

e em outros paises, como pode ser constatado em noticid al@vacion argentino
(porexemploa reportagem o0lr a |l a escuela incl
13 de setembro de 2009), ou d&6m questdp do gov er nSecretariaaes i | e i
Ci°ncia e Tecnol ogi a promove Semana da
20/03/2009).
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metodologicamente no processo de enseyrendizagem. E, em
terceiro, a constatacdo de que os docentes de hoje devem enfrentar
um novo paradigma de ensino (esperse deles que o facam de
maneira satisfatéria), mas nao consta de sua formag¢do uma proposta
de letramento digital. Eles devem lidar com essa limitacdo e construir
percursos, adaptando praticas, fomentando sua prépria forrdag
continuada, reconstruindo teoria e metodologia a partir dos insumos
aos que puderem ter acesso e a sua propria atuagao profissional.

Tratar de todo o universo que a questdo das tecnologias da
informacéo e comunicacdo fomenta seria uma tarefa de propoesd
gue excedem o espac¢o de um unico artigo e apenas um pesquisador.
Portanto, neste texto, propomos centralizar a questdo na habilidade
da compreensao leitora. Como comentamos acima, os documentos de
orientacdo do ensino em nosso pais (BRASIL, 2000) citam
capacidade de compreender processos e linguagens presentes nas
novas midias. Defendemos, também, que a producdo ndo pode
ocorrer de maneira proficiente, nem atender nossos objetivos se nao
conta com insumo® outros discursos e textos, experiéncia acuahal
ao longo da vida e interacdo com pessoas, textos e sociedade. Assim,
tomamos aqui a leitura, num sentido amplo (de textos verbais e
imagéticos), como a base para a producdo discursiva e a agdo no
mundo. Quanto mais desenvolvida e critica seja essalltle, mais
podera contribuir para o desenvolvimento das demais. Dessa forma,
ela é assumida como o ponto focal de nossas pesquisas e praticas,
objeto de reflexdo tanto cientifica quanto profissional, estando
relacionada a todos os aspectos que abordaraodongo docapitulo.

2 Revisando conceitoschave

E comum escutar entre professores ou mesmo ler em matérias de
jornal que os jovens ndo leem. No entanto, precisamos considerar que
nossa sociedade é organizada a partir de uma cultura letrada na qual,
mesno os analfabetos, embora ndo leiam nem escrevam, tém nocgao
dos papéis que a palavra escrita exerce em nosso cotidiano. Criancas e
jovens, uma vez escolarizadas e ndo mais analfabetas, praticam algum



109 Ensino de Leitura: Fundamentos, Praticas e Reflexfes para professores da Era Di

tipo de leitura e escrita em seu dia-dia: tomam ciéna dos resultados

de um jogo de futebol, leem sobre a sinopse da novela ou as novidades
de personalidades famosas, identificam letreiros diversos, trocam
bilhetes entre si, acompanhanwiters utilizam o orkut, leem gibis,
entre outros. Ou seja, 0 problemaéo passa tanto pela incapacidade

de ler no sentido mais restrito, mas sim pelo que se I1é e como isso é feito.
A questao pode ser relacionada, entédo, a dicotomia entre leitor e ledor.
Em outras palavras, referise, respectivamente, aos sujeitos que de fat
tém autonomia e constroem sentido a partir do material lido em
oposicao aqueles que apenas decodificam textos, ou cumprem tarefas a
eles impostas por outros (SOARES, 1988). A constatacdo dessa
problematica nos remete a dois aspectos tedricos que merecessa
atencdo enquanto educadores: (a) o conceito de género (Bakthin, 1997)
e (b) a caracterizagéo do processo leittf HRGNANGIUNGER, 2010)

Bakthin (1997) defende que a producdo de enunciados se faz
numa organizacdo em géneros. Isso significa que,embsdo
caracteristicas formais e fungdes do que é dito e/ou escrito, podemos
classificar as producdes discursivas em diferentes grupos/categorias: 0s
géneros. Estes, por estarem intimamente relacionados ao uso social da
linguagem em determinado momento Biorico e espago, ndo sdo 0s
mesmos (ou, ao menos, ndo exatamente iguais) nas diversas
sociedades. Por suas diferencas, funcdes e insercdo social, ndo sdo todos
dominados igualmente pela totalidade dos membros de uma
sociedade.

Cada comunidade terd acessa alguns géneros mais gerais,
compartilhados pela maioria das pessoas, mas havera outros restritos
a grupos especificos. Normalmente, aqueles géneros que circulam nos
ambitos académico e profissional sdo de dominio daqueles que os
estudam e utilizam, esqando a compreenséo (parcial ou integral)
de individuos externos a essas realidades, como, por exemplo: teses,
artigos cientificos, relatérios técnicos, peti¢cbes juridicas. Também as
diversas manifestacbes do género literario podem oferecer certas
dificuldades de leitura. Nesses casos, a acdo escolar pode resessir
papel importante. Isso porque oferece ferramentas para 0 acesso a
géneros mais especializados, distintos daqueles que circulam no
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cotidiano e sdo de dominio da maioria dos membros de uma
sogedade determinada.

O que parece nado ser levado em consideracdo por muitos
docentes, autoridades educacionais e pela midia € que a leitura e a
escrita desses jovens rotulados
restrita a uma quantidade mais limitada de @éneros e de
circunstancias de uso. Eles utilizam, em geral, os tipos de enunciado
gue circulam em suas comunidades e que Ihes sao Uteis, na medida da
sua necessidade. No entanto, como se espera que esses individuos
cres¢cam como cidadaos, de forma a se &ogm participativos, criticos
e agentes de construgcdo do pais, concluimos que ndo basta que
manejem e dominem apenas alguns determinados géneros, mas sim
gue sejam capazes de expandir sua proficiéncia e flexibilidade
discursiva. A forma como devem relacemse com os mais variados
textos, portanto, também ndo pode limitasse a decodificagdo de
enunciados, ou a reproducdo néo reflexiva de propostas de outras
pessoas tidas como autoridadégprofessores, autores etc.

Esse posicionamento nos leva a outra géesjue consideramos
chave para a presente reflexdo: o que se considera como proficiéncia
em leitura e escrita. Deixamos, aqui, 0 aspecto da produc¢éo escrita de
lado, passando diretamente aos conceitos e préaticas relacionados a
compreensdo leitora. Inclys, o fazemos com base na posicdo
assumida no inicio desteapitulo de que nao se pode produzir sem
compreender. Ou seja, a construcdo de sentidos por meio da
articulacéo entre recepgdo de insumos diversos e bagagens do proprio
sujeito sdo, segundo indicanossos estudos e observacdes profissionais,
ponto de partida para produg¢éo de novos discursos.

A caracterizacdo que adotamos sobre leitura, antecipada no
paragrafo anterior, se baseia na descricdo da compreensao leitora
COMO um processo que envolve:

a) conhecimentos de varios nivedslinguistico, discursivo, social,
textual, de géneros, enciclopédico;

b) a intervencdo de multiplas informacfes e daddgliferentes
discursos e textos (intertextualidade e interdiscursividade), vozes
variadas (discursos reldos, segundo, citagcbes etc), imagens
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(estaticas ou em movimento), sons, pluralidade de aspectos s6cio
culturais;

c) estratégias do leitor acionadas tanto inconscientemente
(como algo j& adquirido e incorporado a sua bagagem cognitiva),
como conscientement diante de situacdes problema detectadas
durante a leitura para as quais o sujeito busca solu¢oes;

d) postura critica e ativa de um leitor que define objetivos,
toma decisfes, negocia significados, reconstréi sentidos, acompanha,
avalia e controla seu grcesso.

Esses aspectos contribuem para um processamento da
informacgéo que definimos como multidirecional, devido as multiplas
facetas que demanda e pde em relagdo (VERGNANONGER,
2010). Se tomarmos as descrigbes tradicionais sobre leitura, vamos
associatal perspectiva ao modelo sécimteracional (KLEIMAN, 1996)

e a aspectos da leitura vista como enunciacdo (MAINGUENEAU,
1996).

Kleiman (1996) também apresenta uma revisdo tedrica de
outros modelos, anteriores ao sédaiteracional: (a) o ascendente,
centado no texto, eminentemente decodificador; e (b) o descendente,
centrado no leitor. Em nossas pesquisas, concluimos que ambos tém
em comum o fato de considerarem apenas um foco no processamento
da informacéo, texto ou leitor separadamente. Portanto, passas a
consideralos, ambos, como sendo parte de uma perspectiva
unidirecional de processamento da informagdo (VERGNANO
JUNGER, 2010). Embora tal opcéo tedrica possa parecer contraditéria,
uma vez que os focos estdo em posicOes opostas, qualquer professor
pode corroborar sua afinidade ao
propostas nos livros didaticos de lingua estrangeira. Numa mesma
publicagdo, unidade e atividade, ap6s um texto, encontramos
perguntas pontuais do ti po:cuj@squen
respostas estao explicitas no material lido, em geral na ordem em que
surgem o0s questionamentos. Mas também vemos outras perguntas,
como: OO0 que voc° acha de tal Coi
faria determinada canilascade guestdessds 0 s
decodificacdo e extracdo de dados pontuais e explicitos no material
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lido, estdo outras que ignoram o texto (ou prescindem dele e de sua
leitura) e se centram no leitealuno, objetivando apenas ser pretexto
para que este fale ou eseva.

E fato que ha enunciados e géneros cuja funcédo e estrutura
demandam menos interpretacdo e mais decodificacdo. Por exemplo,
ao ler determinada instrucdo, ndo cabem muitas reconstrucdes de
sentido, pois nosso objetivo € realizar o proposto da forma rfiels

possivel. Mas, ainda nesses casos, sao possiveis compara¢des com outre

situacBes ou materiais similares (ou dispares) e consideracdes criticas
sobre a situacdo ou o produto tema do texto, apenas para citar
algumas possibilidades de abertura no prase leitor.

Da mesma forma, a expresséo da prépria opinido € um uso real
e significativo da linguagem. Exercita € necessario. Como
consideramos que a producao pressupde insumos, é ldgico admitir que
textos e leituras tenham também por finalidade ofersc material
para o desenvolvimento da expressao. No entanto, avaliamos como
limitador do processo de formacédo de leitores a prevaléncia de
situagbes nas quais o texto funcione apenas como pretexto para
outras habilidades, sem o0 cuidado em promover um exXer
direcionado explicita e sistematicamente ao desenvolvimento desse
leitor.

O que vem sendo exposto se aplica originalmente a realidade
da lingua materna (LM), uma vez que nossa formagao inicial como
leitores se da nesse contexto. Mesmo antes da alizgio, a
vivéncia com o mundo da escrita, nossa preparagdo para entender
seu papel na nossa sociedade letrada, se forja hum ambiente da
lingua na qual estamos imersos. Consideramos que pessoas cuja
formacéo lhes d4 ampla autonomia leitord em sua LM, tera éxito
no controle da leitura em lingua estrangeira (LE), acrescentados os
aspectos proprios desta: conhecimento linguistico especifico,

54 Tomamos como auwinomia leitora, sinteticamente:capacidade de definir
objetivos, fazer escolhas, interagir com diversas fontes, utilizar variada gama de
conhecimentos, monitorar o proprio processo, ou Seja, as caracteristicas presentes
numa perspectiva multidirecional do pre@ssamento da informac¢éo na leitura.
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conhecimentos soéecitulturais das culturas alvo, no¢gdes dos géneros e
usos pragmaticos da sociedade estrangeira e sless membros. No
entanto, nem sempre isso ocorre e a pratica do ensipcendizagem

de uma LE ganha também a atribuicdo de contribuir para o
desenvolvimento da discursividade e da competéncia leitora do aluno,
dando suporte a LM, como destacam os ParametrGurriculares de
Lingua Estrangeira (BRASIL, 1998).

Além desse papel, ler em uma LE constitui uma ferramenta
para a busca de dados e construcdo de informacdo. Muitos dos
saberes que circulam em nosso cotidiano provém, ou podem ser
ampliados/ esclarecidgsor meio de materiais de origem estrangeira.

A intensificacdo do comeércio de importacdo e exportacdo também
nos pde diariamente diante de produtos que vém de fora do Brasil.
Informacdes sobre os mesmos nem sempre séo traduzidas de forma
completa ou satigtoria em seus rotulos e manuais. Nisso, 0
conhecimento, ainda que instrumental, da LE do pais que o produz
pode adquirir relevancia préatica. Completam o quadro situacdes
como: relacdes de turismo, programas veiculados pela televisdo ou
pelo cinema e todoo volume de paginas e textos que circulam
atualmente na Internet. Sendo assim, desenvolver a leitura em
alguma (ou vérias) LE tem pertinéncia e guarda relagdo com a vida
real e cotidiana. Mesmo quando h& uma base proficiente de leitura
em LM, cabe a inclé® de propostas de atividades leitoras em LE, ja
gue ha elementos especificos que merecem atencdo nesse novo
contexto, como destacado anteriormente: caracteristicas da lingua
meta, a organizacdo dos géneros das culturas em estudo, regras
discursivas e pragaticas do povo estrangeiro, aspectos culturais
préprios desses povos (BRASIL, 1998).

Por fim, dirigimos nossa reflexdo sobre a compreenséo leitora
para um campo especifico: o da leitura mediada pelas novas
tecnologias. No paragrafo anterior, no que seeed especificamente a
LE, citamos a existéncia de pluralidade de textos em diferentes linguas
gue hoje nos chegam com a simples conexao a determinada pagina
de Internet. Também as televisdes por assinatura oferecem varios
filmes e programas em LE, alguris¢lusive, sem legendas. Isso significa
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gue as tecnologias estdo diminuindo as distancias e dando acesso a
informacBes, imagens e pessoas de diferentes culturas, idiomas,
vivéncias, modos de construir e pensar o0 mundo. Com essa
diversidade, vém também nove géneros (ou alteracbes dos antigos) e
uma nova forma de nos relacionarmos com 0s meios e com a
linguagem MAGNABOSCO, 2009)

As tecnologias da informag¢do e comunicagao entraram na vida
das pessoas, em especial em contextos urbanos, e nas escolas. Muitos
professores que hoje tém que lidar com elas tiveram sua formag&o
anterior a era da disseminacdo mais ampla dos computadores e da
Internet. Mas mesmo que assim ndo fosse, um rapido e assistematico
olhar sobre ementas e programas de formagéao inicial de psetees
nos mostraria que ainda ndo ha um investimento no seu preparo
para lidar com essa nova realidade. As maquinas séo ferramentas.
Isoladas elas ndo tém poder para transformar a educacdo. Podem
facilmente ser introduzidas e, ainda assim, serem mantm®sodos
de ensinar e aprender mais tradicionais. Portanto, cabe aos individuos
0 professores e alunod construirem as novas relagbes e- re
significarem a educacéo.

Para que essa transformacdo seja feita e contribua com
aspectos positivos, em nosso cammo athsineaprendizagem de LE,
precisamos ter em mente a caracterizagdo dos ambientes virtuais e da
linguagem que neles se desenvolve. Também precisamos entender
gue o fato de escolher um texto da Internet para trabalhar em aula,
como o fazemos com os textde materiais didaticos, revistas, jornais,
ou livros de texto (literarios ou ndo), ndo garante por si s6 nem o
desenvolvimento de uma leitura multidirecional, nem o letramento
digital que hoje € defendido nas orientag6es educacionais (BRASIL,
2000). Todo material que levamos para a sala de aula e ndo tinha
papel didatico originalmente, implica uma mudanca, uma
transposicéo didatica (GUIMARABEERGNANGJUNGER, 2008). Isso
significa que, a nova finalidade (agora didatiepedagogica), 0s novos
co-enunciadore (alunos estrangeiros da lingua meta), 0os novos espaco
e tempo para a circulacdo daquele discurso precisam ser levados em
consideracéo, analisados e explorados criticamente. E se 0 material em



115 Ensino de Leitura: Fundamentos, Préaticas e Reflexdes para professores da Era Di

guestdo vem da Internet, ainda sera preciso considerar o inpagie
a alteracdo do suporte causou no texto.

Apresentamos, entdo, alguns conceitos basicos e aspectos da
linguagem da Internet que podem nortear a reflexdo do professor,
guando este vai preparar seu material. Servem também como apoio
para as considerac¢@epraticas do proximo item desteapitulo, no
qual discutimos atitudes e cuidados do docente em sua relagdo com
recursos da Internet, a serem utilizados no desenvolvimento das
habilidades leitoras em LE de seus alunos.

O que encontramos e produzimos na émhet estd, de certa
forma, submetido as caracteristicas que o meio virtual impde e/ ou
favorece. Assim, as especificidades das maquinas e programas nelas
inseridos, a facilidade ou ndo de acesso a rede com maior ou menor
velocidade, o tipo de tela e tectio afetam tanto nossa leitura,
guanto nossa escrita nesse ambiente (CRYSTAL, 2002). Além disso, os
avancgos tecnologicos vém gerando novos aparelhos e aplicativos, que
hoje permitem conjugar sons, imagens, e texto verbal num mesmo
documento (a chamada multimodalidade; favorecer interacdes
assincronas e sincronas (inclusive com voz e imagem dos interlocutores)
entre individuos a longa distancia; dar acesso a uma infinidade de
materiais de linguas, culturas, tematicas variadas, entre outros. Nesse
novo contexo, surgem géneros digitais especificos, ou renovacdes de
géneros proprios da escrita impressa, e usos da linguagem que
conjugam elementos tanto da modalidade escrita quanto da oral, em
constante ajuste e construcdo, atendendo as necessidades das
comunidades virtuais que se vao formando e dos géneros por elas
utilizados (CRYSTAL, 2002; PINHEIRO, 2005; RIBEIRO, 2005).

A organizacdo dos textos virtuais € hipertexttralou seja,
conjuga multiplicidade de textos, enlagados pbiperfinks cujo acesso
é oferecia pelo autor das paginas, mas aceito ou ndo pelo leitor. Esta

55 Os hipertextos ndo séo exclusividade do ambiente virtual, haja vista sua presenca
em materiais impressos, como notas de rodapé, sumarios, anexos etc. Mas ganham
dimensdo mais ampla nos géneros eminentemente digitaitepcializados pelas e
potencializando as intertextualidade, n&o linearidade, ndo hierarquizacdo e
fragmentacédo proprias desses textos.
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caracteristica permite gerar textos com uma estrutura nao linear, sem
uma hierarquia prédeterminada, com dimensdes imprecisas. Devido
a hipertextualidade, o leitor passa a vivenciar a liberdade escolha
de caminhos para compor sua leitura e uma coautoria relativa do
gue |, pois poderiamos considerar que cada texto estaria composto
do conjunto de contetdos acessados e ordenados por um individuo
especifico durante sua leitura. No entanto, essesmo leitor vése
diante de dificuldades para definir a idoneidade e confiabilidade das
fontes acessadas e para organizeg, precisando delimitar com
clareza os materiais consultados em funcdo de seus objetivos, sob o
risco de perdese no processo (PINHRO, 2005;RIBERO, 2005;
VERGNANGJUNGER, 200

N&o devemos considerar a hipertextualidade, fragmentacédo e
nao linearidade, bem como uso multimodal da linguagem (som,
imagens, videos, texto verbal escrito) como alheios a natureza do ser
humano. Tampoucoos meios digitais constituem uma total novidade
na sociedade moderna e urbana, embora ainda ndo estejam
plenamente democratizados. Mas parec®s que, COmMo Ocorre com
géneros e usos linguisticos do mundo néo virtual, adultos e mesmo os
jovens que estdo escendo ha era da informagcéo ndo compartilham,
necessariamente, todas as formas de comunicagdo no meio virtual.
Por isso e para introduzir uma perspectiva critica e mais variada do
emprego que as TICs oferecem, defendemos que o papel da escola é
fomentar oletramento digital através de atividades que promovam o
engajamento discursivo do aluno (BRASIL, 1998). O que apresentamos
no préximo item € um dos muitos exemplos do que se pode propor
para buscar tal meta.

3 Propondo caminhos praticos

N&o é novidade m pratica do professor que toda a acéo
pedagdgica deva partir de objetivos. Eles norteiam ndo sé a escolha
de conteldos e atividades, mas o processo de avaliacao de alunos e
da prépria atuacdo docente. Em termos de LE, ha muitos objetivos
gue se podem propr. Em nosso caso, devido a orientacdo que este
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capitulo assumiu desde o principio, nos fixamos no seguinte objetivo
geral: promover o engajamento discursivo do aluno, enfocando

especificamente o desenvolvimento da habilidade de compreensao
leitora em lingua estrangeira, num contexto de letramento digital.

Essa meta é, sem davida, ampla e comporta diversos objetivos
especificos, que contribuem para a melhor definicdo de conteddos e
metodologias. Pensando nisso, optamos por delimitar nosso exemplo
em fungédoda questdo que segue.

O conhecimento € algo que construimos ao longo de nossas
vidas de forma continua. Advém tanto da experiéncia, como do
contato com fontes documentais diversas e na interacdo com pessoas.
Em termos de estudo e trabalho, cada dia se veq mais informacao
e maior dominio sobre o que fazer com os dados que se tém
disponiveis. A Internet figura, hoje, como uma fonte de informagéo
diversificada e abundante, embora nem sempre confiavel. Costuma
ser usada por alunos em suas tarefas, por pgefees para montar
atividades e por diferentes profissionais em seus trabalhos.
Acrescentemos a isso o fato de que, nem sempre, 0 que desejamos ou
precisamos saber é facilmente encontrado em nossa prépria lingua.

Também, em diversas ocasides, nossos almd® sabem fazer
uso da ferramenta que o meio Internet se tornou. Faltalmes, muitas
vezes, clareza quanto aos procedimentos de avaliacdo e validacéo do
material coletado, dominio das caracteristicas e linguagem de
determinados géneros, estratégias pater acesso a informacédo
desejada e lidar com a multimodalidade e intertextualidade.

Sendo assim, propomos como objetivo especifico: sistematizar
procedimentos de leitura em lingua estrangeira de documentos da
Internet, com fins instrumentais, tais como g@sa, resumos e fichas
de estudo, a partir de roteiros e unidades didaticas especificos. Vamos
assumir, também, que o nivel de escolaridade dos alunos aos quais
estamos nos referindo € o dltimo ano do Ensino Médio, por estarem
mais préximos do mundo do abalho e do Ensino Superior, que lhes
demandardo com frequéncia atividades desse tipo.

Definidos o objetivo e o publico, precisamos resolver os seguintes
problemas: (a) o que costumam ler nossos alunos; (b) com que
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finalidades; (c) que dominio e acesso tédas/as tecnologias da
informacdo e comunica¢do e (d) que usos fazem das mesmas. Para
isso, o professor pode aplicar um breve questionario diagnéstico em
sua turma, antes de comecar a desenvolver sua unidade didatica.
Para facilitar a coleta, as perguntadevem ser, preferencialmente, de
multipla escolha, com espaco para a opinido pessoal dos alunos ao
final de cada bloco, e em pequena quantidad& apenas o suficiente
para fornecer os dados dos quais o docente precisa (Ver Anexo A, com
uma sugestado que podser ajustada a realidade de cada docente).

De posse dos dados sobre seus alunos, cada professor pode
definir as melhores estratégias de abordagem do tema. A turma pode
constituirse, na sua maioria, de pessoas com habito constante de
leitura de material variado e acesso a computadores e Internet
frequente, com fins diversificados. Nesse caso, o mais provavel é que o
trabalho com leitura instrumental para estudo e pesquisa seja
facilitado e possa introduzir desde o principio reflexdes mais
aprofundadas sobe a questdo. Em casos contrarios, pode ser preciso
rever os proprios conceitos basicos sobre leitura e oferecer tutoriais a
respeito do uso dos computadores.

No entanto, seja qual for a circunstancia, sempre é bom ter em
mente que a leitura é um processmdo um produto Unico (ela
admite mudltiplas interpretacbes, limitadas pelas coercdes que se
apresentem, como, por exemplo, as ditadas pelo género). Também
nao costuma ser uma habilidade privilegiada nos estudos de LE.
Portanto, aprender a ativar os conheuentos enciclopédicos de
ordem cultural e pragmética e de género do discurso dos povos da
lingua meta, bem como as especificidades linguisticas, pode
apresentarse como necessario, mesmo entre alunos com proficiéncia
leitora (em termos de estratégias metagnitivas) e no uso de
computadores.

E dtil que o professor delimite os géneros com os quais pretende
trabalhar. Nesse contexto instrumental para pesquisa, temos os textos
académicacientificos e os de divulgacgéo cientifica. Entre esses ultimos,
podemos ewgontrar diferentes materiais jornalisticad textos de
opinido e reportagens, mas também estdo os textos de referéncia,
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como glossarios, enciclopédias e dicionarios. No nivel de Ensino Basico,
mesmo se tratando do ultimo ano do Ensino Médio, o mais conaum
adequado seria trabalhar ainda, prioritariamente, com os géneros de
divulgacéo cientifica.

Além de poder ser feita uma breve comparacao entre os dois
grandes géneros, caberia, ao enfocar o de divulgacdo, chamar
atencdo para questbes como: selecdo dentés, avaliacdo de sua
idoneidade e confiabilidade, definicAo de autoria, identificacdo das
vozes presentes nos materiais e seus papeis, entre outros aspectos. No
caso da facilidade que a Internet oferece em termos de volume de
material, também cabe trabahar: estratégias de controle da
navegacao, segundo os objetivos propostos (para evitar que o leitor se
perca); uso da intertextualidade para compor informacdo por meio
de contraposicdo e conjugacdo de diferentes fontes e dados; e
producdo de resumos critis, como produtos de atividades leitoras.

Para realizar essas tarefas, o aluno precisara de roteiros de
leitura que orientem sua navega¢adO ideal nessa proposta € que
parte do trabalho seja feita em laboratérios de informatica, com acesso
a Internet, soba orientagdo do professor. Isso porque, nesse estagio de
aprendizado, o aluno podera aproveitar a experiéncia do docente para
lhe dar seguranca e um modelo, embora ndo o unico, de agdo. Se, no
entanto, ndo houver muitas oportunidades (ou mesmo nenhumayaa
isso, o professor poderd: levar recursos por ele selecionados para a sala,
explorar as caracteristicas hipertextuais que deveriam estar presentes e
se perderam com a impressao do material (por exemplo, as marcas de
linkg; discutir com a turma os formatios com os roteiros de leitura e
producdo de resumos; oferecer orientacdes para que facam pesquisa
em casa; debater a apresentacdo das pesquisas por eles realizadas,
enfatizando n&o s6 os resultados, mas 0s processos de cada uma.

Tanto a pratica on-line quanto a off-line aqui sugeridas
implicam transposicéo didatica, pois nem todo o material acessado foi
criado com finalidades de pesquisa (menos ainda escolar). Além disso,
por estarem em lingua estrangeira, existe grande possibilidade de ndo
terem sido elaborados para ndo usuarios do referido idioma.
Portanto, reflexdes sobre as alteracdes estruturais, de finalidade e de
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co-enuciadores precisam ser, também, topico de discusséo e reflexdo
do grupo. Em especial, cabe pensar sobre como essas modificacdes
afetam a leitura e os sentidos que podem ser construidos.

Nos anexos B e°€ propomos um exemplo de roteiro de leitura
na Internet e um roteiro para resumo. Ja no anexd Bugerimos uma
atividade que envolve pesquisa na Internet, utilizando uma LE. Em
todos os casos, incluimos questdes de metaleitura, a fim de
proporcionar uma reflexdo sobre a atividade que estéo
desenvolvendo. Como ocorre com o0 questionario do Anexo A,
também nesses trés casos, sdo apresentadas apenas sugestbes, que
podem e devem ser modifadas segundo a realidade de cada
docente.

4 Consideracgfes para um caninho ainda aberto

Em educacdo ndo ha caminhos absolutos. O mesmo podemos
dizer da leitura, que permite a reconstru¢cdo de multiplos sentidos,
dependendo dos elementos que se conjuguempnacesso: bagagem
do leitor, género do material lido, finalidades da atividade. Numa
perspectiva multidirecional de leitura, a compreensdo se da pela
articulacdo de diferentes fontes, ou seja, o processamento da
informacg&o ndo depende, nem esta centradaim Unico elemento. O
leitor, embora ndo seja o centro, tem papel relevante e ativo,
reconstruindo efetivamente o sentido.

A Internet vemse tornando um meio cada vez mais presente
na sociedade moderna, em diferentes ambitos da vida. Os textos que
veicula ea forma de Iélos podem associsgse perfeitamente bem a
perspectiva multidirecional. Seja pela sua construcdo hipertextual,
gue favorece a intertextualidade e a eleicdo de caminhos, seja pela
multimodalidade, que conjuga diferentes linguagens, ela demanda

56 Estes anexos estao redigidos em lingua portuguesa. O professor podera adapta
e traduzilos para a LE que lecioneup se trabalhar com instrumental, optar por
manté-los em LM.
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um leitor ativo, colaborador na construcdo dos textos, consciente de
seus objetivos e das estratégias que pode/deve utilizar para alcancar
seus objetivos.

Professores e sistema escolar precisam ocupar seu espago nessa
nova organizacao social, que aproximpessoas e lugares, oferece
guantidade quase infinita de dados e propicia a elaboragcdo e
manipulacdo da informacao de forma mais rapida e abrangente do
gue jamais antes imaginado. Tém papel orientador, fomentador de
criatividade e criticidade, que ndo congite com outras instituicoes
sociais, mas lhes é complementar.

Neste capitulo, oferecemos elementos para reflexdo, sem
respostas fechadas, nem caminhos Unicos. Assumimos que, para
formarmos leitores e usuérios das TICs mais autbnomos, criticos e
capazes dereconstruir e aceitar multiplos sentidos, temos que, nés
mesmos, cultivar tais procedimentos, investir numa formagéo
continuada e no debate de ideias e préticas.
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ANEXO Ad Questionario de sorajem inicial do perfil dos alunos
Prezad@ alun@,

Vamos comegar uma nova unidade de estudos. Nosso foco estar:
voltado para a leitura na lingua estrangeira que estudamos, com fins c
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pesquisa. Trabalharemos, também, com a Internet. Por isso mesmc
precisaws ter claras algumas caracteristicas suas e dos colegas de

turma.

Responda da forma mais sincera e completa as questdes abaixo
Nao precisa se identificar! Sua participacdo € muito importante.

Obrigada.

Vocé pode marcar mais de uma opcao, se represettar m
a sua realidade. Sempre que houver necessidade e espaco,
complete com informacdes adicionais escritas (use o verso da folha
se preciso).
1. O que vocé costuma ler com frequéncia? ( ) revistas; (
gibis/mangas; ( ) jornais; ( ) livrosatieréitdr ) textos da escola; ( )
outras coisas:

2. Com que frequéncia vocé |é esses materiais marcados na questa
anterior? ( ) diariamente; ( ) mais de uma vez por semana; ( ) sO urr

vez por semana; $6)de vez em quando.

3. Por que vocé |é os materiais que vocé indicou na questdo 1? ( ) pa
me divertir, porque eu gosto e me dao prazer; ( ) porque sou obrigac
pela escola; ( ) porque meus pais insistem; ( ) porque preciso par

meus estudos ealialho; ( ) por outros motivos:

4. Vocé tem acesso a computadores: ( ) em casa; ( ) naescola; ( )r

trabalho.

5. Esse acesso é: () facil e constante; ( ) ndo muito facil, nem muit

constante; ( ) raro e dificil.

6. Vocé @sa Internet com que frequéncia: ( ) diariamente; () muito; (

)as vezes; () pouco; () rdnca.

7. Vocé usa computadores e Internet para: ( ) me comunicar com 0
outros; ( ) jogar; () ouvir e baixar musicas; ( ) ver e baixar videos; (

receber e enviamails; ( ) participar de comunidades virtuais; ( ) fazer
tarefas para a escola; ( ) para meu trabalho; () outras coisas:

58 Utilizamos o simbolo @ para marcar a simultaneidade de género masculino e
feminino dos interlocutores.
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ANEXO B8 Roteiro de leitura em ambiente virtuaf

Prezad@ alun@,

Toda a leitura € um processo bagp@ssoal, mesmo quando ha
metas previamente definidas. Este roteiro tem como objetivo facilitar st
tarefa, propondo passos e etapas a serem seguidos, como uma forma «
contribuir para o controle consciente sobre o0 seu processo leitor. Com
tempo, vodécorporara muitas dessas estratégias e criard outras tantas,
de modo a solucionar problemas e alcancar seus préprios objetivos

Portanto, lexeeem consideracédo durante a atividade.

1. Préeitura:
Objetivo: Ativar conhecimentos prévios sobre asmint@ pites
de textos.

Antes de comegar a ler, reflita sobre os objetivos da tarefa que
Ihe foi proposta. Vocé pode discutir esses itens com seus colegas.
Se quiser, para consulta posterior, anote o que for concluindo de
cada questionamento.
a) Que serdreciso fazer para realizar tal tarefa e alcancar seus
objetivos?
b) Que géneros sdo mais indicados para alcancar os objetivos e qu
caracteristicas (formais, linguistica, tematicas etc) os textos desse
géneros costumam ter?
¢) Em que fontes/ meios podéra encontrar os textos que lhe ajudem
a resolver a atividade?
d) Vocé tem algum conhecimento sobre o assunto envolvido ness:
tarefa? Pense a respeito e anote o que ja sabe.
e) Sera que é possivel encontrar material Gtil ao trabalho na Internet
Como paeria procuHa?

59 Como toda a orientacdo teoricanetodoldgica sobre leitura que adotamos se
apoia numa perspectiva multidirecional do processamento da informacédo, com gize
em modelos sOcimteracional e enunciativo, optamos por uma organizagdo em
etapas de préleitura, leitura e posleitura.
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2. Leituraroteiro para navegacao, selecao e leitura de textos virtuais:
Objetivo: Explorar o(s) texto(s) encontrado(s) que atendam aos objetiv
da tarefa proposta.

a) Com base no que lhe foi solicitado na atividade, elabsre objetivo
seus e um plano de acéo e leitura.

b) Ligue o computador, cossecte Internet, abra um programa de
navegacao e comece a procurar o material pertinente a tarefa, segunc
seu plano de acdo e objetivos. Se o professor indicou uma péagin:
especifica parangecar, acesse Se néo, utilize palactesve para
encontrar uma relacacsiliesque possam ser Uteis ao seu trabalho.
Para isso, a primeira pagina a acessar devera ser um buscador.

¢) Usando um procedimento de leitura mais geral, explore as pagina
ofaecidas pelo buscador. Verifigue sua fonte e procure marcas que
permitam avaliar sua idoneidade e confiabilidade, como a indicagao c
autoria reconhecida, ou de instituicbes respeitadas na area de pesquis
Compare conteldos entre as varias paginas ecodelass
conhecimentos prévios de fontes confiaveis que vocé ja possui, par
confirmar a validade da informacéo.

d) Selecione os conteddos que melhor atendem a seus objetivos, sepa
as suas paginas e comece a fazer leituras mais detalhadas e profundz
de @da uma. Esteja atento a quem é (sdo) o(s) enunciadores desse:
textos e para quem estédo escrevendo. Observe os recursos multimidia
oslinksoferecidos e veja se contribuem para aperfeicoar sua leitura. Se
vocé precisar, consulte glossarios, diciondhi@s ale referéncia

como enciclopédias, para completar as lacunas de conhecimento qu
forem surgindo. Lerrd®ede que muitas informagdes estdo apenas ao
alcance de seu dedo e de um clique.

e) Durante suas leituras, tome nota! Pode ser num editorode texto
préprio computador, ou num papel aparte. Mas ndo deixe de registre
tudo o que for significativo para o alcance de seus objetivos
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(principalmente as fontes de onde sairam as informacgdes). Essas not:
serdo muito Uteis posteriormente para desenvuizbalbe.

f) Se tiver oportunidade, troque ideias sobre sua leitura com o(a
professor(a) e com seus colegas.

Lembrese de que sua leitura esta sendo desenvolvida em uma lingua
estrangeira. Os géneros ndo sdo exatamente iguais em todas as
culturas. Arma de usar a linguagem também ndo. Por isso, embora
vocé possa utilizar sua lingua materna como apoio, sempre reflita sob
as realidades diferentes que podem aparecer nos materiais consultados

3. Pédeitura:
Objetivo: Aprofundar os conhecimentogiaslgsistematizarmoe
utilizandos na finalizagéo de tarefas.

Terminadas as suas leituras, faca duas atividades:

a) Reflita sobre seu processo leitor na Internet: que dificuldades voc
teve e como as solucionou. Isso podé@jedatarefas futuras

b) Escreva um resumo critico com as informag¢des encontradas mai
relevantes para seus objetivos. Leentbeeconjugar o que obteve nos
diferentes materiais consultados. Ndo faca apenas um recorte ¢
colagem; reflita sobre os dados, compasamdissaandeos aos
conhecimentos que vocé ja possui, e tire suas proprias dd&alusdes.

se esqueca de colocar as fontes consultadas no final do resumo!

ANEXO C - Roteiro para a elaboracdo de resumo critico,
associando diversas fontes:

O resumo é um génergrd@de utilidade na vida académica, nos
estudos e em varios trabalhos. Entre outras funcdes, ele permite te
acesso a informacbes relevantes de materiais lidos, sem que,
necessariamente, seja preciso voltar as fontes originais. Tambén
apresenta os contesidie textos mais longos e/ou exposigdes orais.
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Mas, para que um resumo seja significativo quando esta voltadc
para a atividade de estudo, precisa ser preparado pelo proprio leitor c
material consultado. Ele funciona como a materializacdo de um proces:
de leitura. Portanto, € Unico, no sentido de pertencer a cada leitor/autc
Nesse contexto, ler resumos de outras pessoas sempre podera deix:
lacunas, ou levar a percep¢Oes variadas sobre o texto original. Iss
porque temos visdes diferentes do quedeagmesgera perspectivas
também desiguais quando vamos resumir nossas leituras.

Apbs fazer uma pesquisa sobre um determinado tema, vocé pode
fazer resumos breves ou expandidos, dependendo da finalidade posteri
gue dara a eles. Como toda pesquisa dbaseae em mudltiplas
fontes, podem ser feitos varios resumos (um para cada texto lido), o
resumos que conjuguem informagfes de blocos de textos, selecionad
por sua afinidade dentro do tema objeto de estudo.

Sendo assim, 0 que vocé primeiro precisa éstabelecer
guais 0s seus objetivos ao ler e preparar determinados resumos.

1) Pergunte a si mesm@: para que vou utilizar os resumos
depois?

2) Defina se é melhor para seus objetivos elaborar resumos
separados ou de grupos de textos. Se escolherdo sagon
estabeleca um critério para organizar os textos em blocos. Por exempl
(a) textos que tratem de aspectos positivos do tema; (b) textos qu
tratem de aspectos negativos do tema; (c) textos que apresenten
aspectos tedricos do tema (ou perspeistivasas) etc.

3) Organize os grupos e volte a ler os textos, cada grupo
separadamente. SO passe para um novo conjunto quando concluir
leitura e o0 resumo daquele com o que esté trabalhando.

4) Anote durante a leitura:

a) ideias centrais;

b) ideias seadarias;

c) posicionamento do autor sobre o tema em discussao;

d) outros posicionamentos (de outras pessoas) que o autor do
texto cita;
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e) cronologia (ordem de fatos e acontecimentos) relacionada ac

tema, se houver alguma;
f) lugares relevantes para enésscitados no texto;

g) pessoas relevantes para o assunto central, citadas no texto,

com seus respectivos papéis;

h) possiveis relagdes de causa e consequéncia apresentadas nc

texto e que afetem o assunto de forma relevante.
i) ideias defendidas oicadas no texto, com suas justificativas.

5) Apés ter esses dados, crie um outro topico, com relacfes entre
o que foi obtido na leitura do texto e informagdes que vocé j& possui ¢

outras fontes a eles relacionadas. Anote esses aspectos também.

6) De possde todos os dados, elabore um esquema que facilite a
organizacao de todas as informagfes de maneira l6gica e clara. Por fir
redija seu resumo critico, reunindo tudo o que acumulou anteriorment

Procure escrever um texto breve, objetivo, claro,artes hermp

encadeadas. Estrutorecom uma breve introducdo ao tema, a
apresentacdo dos desdobramentos do assunto que s&o vitais para SL
compreenséo e, finalmente, dé um fechamento com uma concluséo.

for o caso, esta deve apresentar o resultadocadaudeféisa da ideia
central apresentada nos textos. l-eenbeeque, como se trata de um

resumo, se voceé for incluir consideracdes que ndo estavam originalmen
no material lido, deve deixar claro que sdo reflexdes suas, obtidas pe

comparacéao de difetes fontes e conhecimentos prévios.

7) No final ou no inicio do trabalho, indique as fontes consultadas
Tenha em mente que um titulo pode ajudar o leitor do resumo a se situ

gquanto ao seu contetdo, mesmo antes de iniciar a leitura.
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ANEXO D - Propuesta de actividad de lectura e investigacion en
Internef®

Investigando sobre relaciones internacionales en conflictos en
Sudamérica

Objetivos:
1 Desarrollar una investigacion sobre aspectos historicos y politico:
de América del Sur, contestando a un@rcuesial y utilizando
fuentes en lengua espafiola e Internet.
1 Identificar periodos de conflicto entre gobiernos de paises
sudamericanos, en los siglos XX y XXI.
1 Relacionar causas e consecuencias de tales conflictos, separandt
causas internas de externas
91 Identificar posibles relaciones entre los conflictos y la influencia de
intereses y acciones extranjeras en los paises en disputa.
1 Describir acciones pacificadoras de naciones involucradas en |os
conflictos o de sus vecinas.

Los textos abajo son fragntes de dos noticias relacionadas a un
conflicto que viene intensificandose entre Colombia y Venezuela,
con distancia de aproximadamente un afio entre ellas.

fLos gobernantes de | os 12 pa?2se
viernes en Bariloche corbjettivo principal de tratar sobre un acuerdo
para que militares estadounidenses puedan usar bases colombianas ¢
operaciones contra la guerrilla y el narcotréfico. (...)

Pese a que Colombia es escenario desde hace mas de una década c
un plan de Estadosidds contra esos dos flagelos, con presencia

60 A proposta aqui apresentada prevé uma atividade de pesquisa com fins
instrumentais. Ou seja, 0 uso da LE como recurso para o estat outras disciplinas.
Portanto, € sempre aconselhavel que tais atividades contem com a parceira de
professores dessas matérias. Isso, além de confirmar a utilidade pratica de uma LE,
favorece a interdisciplinaridade e a integracao dos saberes na viddenoa.
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militar estadounidense incluida, el acuerdo ha provocado un fronte
rechazo en paises como Venezuela, Ecuador y Bolivia, y preocupacic
en otras naciones de la regién, que, sin embargo, en su mayorie
reconocen ug se trata de una decision soberana del gobierno
colombiano. (...)

El presidente venezolano, Hugo Chévez, que considera el acuerd
colombe@stadounidense casi como 'una declaracién de guerra’, ya ha
pronosticado que debido al acuerdo relativo a lebibasaptura de
relaciones con Colonilsize hec h o, est 8Bogotg,a cC O
27/08/2009 - disponible en:
http://temasinternacionais.wordpress.com/2009/08&Taesy-
unconflictinterneenvenenannasuy/consultado el 29/08/2010

fLos Gobiernos de Colombia y Venezuela dieron muestras de su tot:
distanciamiento en visperas de una reunion de Unasur, convocad:
inicialmente para ver como superar la ruptura de las relaciones entr
esos dos paises, pero que puede acabar discutiénaesspiua el
conflicto interno colombiano. 0

ABrasi l buscar8 mafana en | a r
convencer a Colombia y a Venezuela de 'enfriar la crisis’ hasta I
investidura del nuevo presidente colombiano, Juan Manuel Santos, di
este mikoles Marco Aurelio Garcia, asesor de la Presidencia brasilefiz
par a Asunt os Calin cobomnaa c28/@//2GH). e s . 0
Pais.com.co - disponible en:
http://www.elpais.com.co/elpais/colombia/noticialijikmsaiica
siguemaxim@antesreuniofunasir, consultado el 29/08/2010.

Tras leerlos, inicia una investigacion que busque contestar a las
siguientes cuestiones:

Paises sudamericanos, desde sus independencias, han pasadc
por diferentes periodos de guerra y paz, disputando fronteras,
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resolviendproblemas internos y tensiones externas con sus Vecinos.
Actualmente, se observa el crecimiento de la crisis entre Colombia
Venezuela, como se percibe en los fragmentos de noticias arriba.

a) ¢Qué factores se pueden identificar como causas para este
conlficto?

b) ¢Se puede trazar una secuencia historica de hechos que se
relacionen y expliquen la actual situacion como resultado de un conjun
de acontecimientos? ¢ Cémo seria?

c) ¢Qué consecuencias se pueden anticipar, 0 ya se pueden

observar, para la réadnternacional entre los paises sudamericanos,
reflejos de ese conflicto?
d) ¢ Cémo Brasil se encaja en ese panorama histérico y politico?

Acuérdate de utilizar los guiones para investigacion en Internet y
composicion de resumenes, gue seran Utiles payanizar tu
trabajo.

Cuando termine tu investigacién, redacta un texto, con hasta 5
paginas, con tus conclusiones, respondiendo a las preguntas
propuestas. Ten en cuenta que ese texto debe presentar una breve
introduccion al tema, los datos encontraééecionados entre si y

una conclusion. No te olvides de las fuentes consultadas @l final.

61Esta redagdo podera ou nao ser redigida na lingua estrangeira. Isso dependera dos
objetivos do curso e do perfil da turma. Se for o caso de uma atividade de pesquisa
elaborada e proposta em conjunto com um professor de outra disciplina, o meihor

gue o texto final se faca em portugués, para entrega ao outro docente. O trabalho
com a lingua estrangeira se fara no nivel do acompanhamento da leitura, incluidas as
discussdes sobre metodologia de coleta dos dados, organizagcdo dos resumos e
articulacdodas informagdes. Pela complexidade do trabalho e as etapas que envolve,
sugerimos que essa atividade seja, de fato, uma unidade didatica de trabalho, com
duracdo variavel. Ela poderia chegar a um més ou mais, dependendo do produto
final esperado e do desnpenho durante o processo.



Usos da Internet no ensineaprendizagem de
leitura: sugestdes de portos e rotas para o
professornavegador

Katia Cristina do Amaral Tavare@QJFRJ¥

1 Intr odugéo

As possibilidades de uso da Internet para fins educacionais e,
em particular, para o ensin@prendizagem de leitura se multiplicam
a medida que novas ferramentas digitais sdo disponibilizadas e
popularizadas e a medida que novas formas de utilizar
pedagogicamente tais ferramentas sdo experimentadas e
compartilhadas. Para facilitar a apresentacdo de sugestbes praticas
para o uso da Internet para o ensiraprendizagem de leitura, de
modo especial no contexto de cursos de linguas para fins especificos
(geralmente conhecidos como cursos de lingua instrumental ou de
leitura instrumental), proponho abordar aqui, em secdes separadas,
duas caracteristicas da Internet como nova tecnologiaimfermacao
e comunicagdo (NTIC): (1) ser fonte e meio de distritidcde
informagéo e (2) ser um meio deomunicacao entre pessoas, ainda
gue ambas sejam amplamente relacionadas, especialmente quando
pensamos na Web 2.0 (O'REILLY, 2005; ANDERSON, 2007; MOTA,
2009), a ser caracterizada mais adiante. Em ambas as secoes,
apresento sugestdes de sites e recursos digitais a fim de exemplificar,
de modo representativo, diferentes maneiras em que a Internet pode
ser utilizada pelo professor de leitura em sua pratica pedagdégica, sem
pretender fazer uma lista exaustiva, que poderidesencorajar o
professor a conhedes.

62 ktavares@uol.com.br
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Embora consciente de que um texto auténtico retirado da
Internet possa ser utilizado de diferentes formas dependendo das
concepcdes de leitura e de ensino de lingua adotadas pelo professor,
nao é objetivo deste capilo discutir tais questdes, ja abordadas,
direta ou indiretamente, em outros capitulos deste livro. Dessa forma,
apesar de advogar em favor da ado¢cdo de uma concepgao sécio
interacional de leitura (NUNES, 2005) e de uma abordagem ao
ensino de leitura baseta em géneros textuais (ABREUARDELLI, L.

S.; CRISTOVAO, V. L. L., 2009; PALTRIDGE, B., 2004) e em atividades
(LIBERALI, 2009), neste capitulo, ndo apresento exemplos ou
orientacbes para elaboracdo de tarefas de compreensdo de
(hiper)textos retirados danternet com base nessas concepc¢des tedrico
metodoldgicas. Uma proposta de sistematizacdopmtecedimentos de
leitura em lingua estrangeira de documentos da Internet, com fins
instrumentais, a partir de roteiros e unidades didaticas pode ser
encontradanoap2t ul o deflexa® tedria & pratica éobre
leitura e Internet:caminhos para orientagdo do professor de lingua
estrangei r @rstina \gramalunger. por

Conforme sugerido pelo titulo deste capitulo, o objetivo é
i ndicar Oporatmo scéo mpu ep onit os de par
viagenso6 do professor de | eitura
de uma pratica pedagogica que se beneficie dos variados recursos
digitais disponiveis. Os portos aqui sugeridos ndo devem ser entendidos
como deshos finais, onde o emprego da tecnologia se justifica por si
mesmo. Diante da variedade de exemplos representativos de sites e
recursos com diferentes utilidades para o ensino da compreensao
escrita, espero que o professor se sinta estimulado a refbdtie sas
melhores formas de utilizéos de acordo com suas concepc¢des teérico
metodoldgicas sobre leitura e, a partir de uma avaliagdo do seu uso,
ampliar e aperfeicoar o emprego da Internet na sua préatica
pedagdgica.
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2 A Internet como fonte e meio de distribuicdo de
informacéo

Como fonte e meio de distribuicdo de informacéo, a Internet
oferece acesso facil a uma enorme quantidade de informacao
gratuita e grande facilidade de publicacdo e distribuicdo de
conteudos. Na verdade, o imenso volume de imfiagdo disponivel na
Internet que, a principio, se constitui como uma vantagem também
acaba representando uma limitacdo: a dificuldade de se avaliar a
confiabilidade e a qualidade do que € veiculado. Uma busca bem
realizada € o melhor ponto de partida e jgode filtrar muitos
resultados irrelevantes ou indesejados. Paiva (2008), por exemplo,
aponta a relevancia do uso de sistemas de busca por professores e
alunos de | 2ngua ingl esa. O capz2t

| ei tura de gulorde Araljs,disponivel nedte lvr@, P ¢
apresenta e discute aspectos tedricos e praticos relacionados ao uso
adequado de ferramentas de busca, como o Google.

Para ajuda-lo a localizar informacéo relevante, o professor de
leitura pode recorrer também a dirgrios ouwebliotecasque listam
sites selecionados por especialistas pela qualidade de seu contetido. O
site English Trailghttp://eadl.unicamp.br/readweb/englishtratls um
projeto do Instituto de Estudos da Linguagem (IEL) da Universidade
Estadual deCampinas (Unicamp)por exemplo,aponta para sites
gue oferecem a professores e alunos recursos gratuitos para auxiliar no
processo de ensiraprendizagem do inglés. Dentre as &areas
abordadas, o botaoleffura, no menu a esquerda da tela, d4 acesso a
uma relacdo de sites sobre o assunto com uma breve descricdo de
cada um. O site do nucleo de pesquisas em Linguagem, Educacéo e
Tecnologia da UFRJ (LingNet/UFRJ) também oferece uma/ioteca
de sites selecionados na area de ensipoendizagem de inglés,
inclundo leitura (dttp://www.lingnet.pro.br/pages/webliotec/ingles
leitura-e-redacao.php>), acompanhados da descricdo de seus
conteudos.
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PROJETO

LingNet

Home  Participantes  Letras20  Teses  eBookslingNet  Webliotec®  Produgdo  Eventos  Links  Contato

Inglés-Leitura e Redacéo
hcurtr | B Cadastre-se para ver do que seus
amigos gosiam

Twits
LingNet

aLae Letras UFRJ

Basic Guide to Essay Writing Participantes
[http/imembers tripod i

Guia passo-a-passo para escrever um essay bisico. Ainda apresenta links para outros sites com

recursos de writing. * Retoma

English On The Run - Writing Techniques Buces
tp:ihwww. geocities. com/gob7 2iwritingtechniques. himi] e
Site que ensina como escrever um essay. Explica, de forma bem simples e de facil entendimento, os

pontos principais para a escrita de um bom texto.

Essay Writing Workshop
[httpoihwww. esc. -
Workshop organizado pela Empire State College com definicBes e textos explicativos para melhorar a Visitantes

produgdo de essays e orientagbes sabre come recalner informactes & moldar esse tipo de texto.
Knowledge Hound: Writing
[ttp:ihwww knowledgehound.comAopiceAwriting htm

Reline grande quantidade de links, divididos em estilos literdrios (fction, non-iction, children’s literature,
comics & cartoons, potry, plays, screenplays & scripts & hiaiku). 05 sites escolhidos ddo dicas, tutoriais & @ offline - Clique aqui para ser atendido

Figura 18 Weblioteca LingNet/UFRJ (Ingld4_eitura e Redacao)

Ainda que se consiga conduzir uma busca razoavelmente
eficiente na Internet, aprender a avaliar e organizar informacédo
encontrada na rede tornase cada vez mais necessario. Como regra
geral, sites vinculados a instituicbes educacionais e de pesquisa
reconhecidas, sites com dominios .edu (educacional), .acl§atico),

.org (organizagdo n&egovernamental sem fins lucrativos), .pro (de
professsor) e sites com atualizacdo constante sdo considerados mais
confiaveis. Para organizar a informagdo, manter um registro
atualizado dos sites favoritos em pastas que ftaifi sua localizagéo
posterior é altamente recomendavel. Outra opcdo € utilizar sites
gratuitos orline onde os usuarios podem compartilhar e manter uma
relagdo personalizada de seus links favoritos, como o Delicious
(<www.delicious.com>).

Especificamente @ ensineaprendizagem de leitura, a
Internet como fonte de informacéo pode ser util de varias formas. A
primeira é dar acesso (em geral, gratuito) a diferentes tipos de textos
auténticos e atuais, escritos na lingua (materna ou estrangeira) a ser
ensinadae a partir dos quais o professor podera elaborar atividades
de leitura. Osite Online Newspaperswsw.onlinenewspapers.com),
por exemplo, d4 acesso a sites de jornais de todo o mundo, em
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diferentes linguas, organizados por regibes egmisomo se podeer
na figura a seguir.

Peptide Synthesis Quality & Speedy Peptide Synthesis, With Best Price Guarantee! s siomatic cors
Map of Denmark Get a good ovenview of Denmark and leam about the Cities here! w Denmas sibtass

onlinenews“aners_com Imével Sem Entrada no RJ Casas Aptos 2 e 3 Qts no RJ Em Todo Lugar um PDG Especial Para Vocé £06 com brFairaceoe

ptide 2.0 Inc - $2 / aa Custom Peptide Synthesis fiom $2/aa High Quality and Fast Delivery Esside2 com
[<

<] AdChoices [>
Thousands of world newspapers at your fingertips

» AdChoices B>

BRAIN Especialistas em
TRAINING sreea
Viaje com quem
GAMES entende de Africa Ligue
Online Newspaper Directory for the World 2l
Intelligence [Thousands of Newspapers Listed by Country & Region] Central
Memory For the 50 most popular USA Newspapers, World Newspapers or Magazines accessed from Of pers
Attention Comfortable & well
organized B&B For
Focus y & 3 y T e individuals, groups &
Speed ~ NORTH AMERICA f | SOUTHAMERICA families
L
i CARIBBEAN CENTRALAMERICA
B —— Hyperflation is
[North America & The Caribbean] [Africal [South & Central America 1 coming...
Visual Recall The Dollar's
< o Vi % "Reckoning” is coming.
Spatial Reasoning AR - '»ASIA;«* b\ 4 < R X You need this free
Problem Solving i, SESIAM o 25 EUROPE = report
2 MIDDLE EAST 0 s MeneyMorning comdolir in
Fluid Intelligence
Stress < R e . y —— ; Learn English
- [Asia & The Middle East {Europe: [Australasia & Oceania Voeabulary
Reaction Time [In English] [In French] [In German] [In Italian] [In Spanish] [In Portuguese] How To Leamn Real
Visit our extensive OnlineMagazines Directory HERE! English And Speak Like

A Native. Guaranteed

e Get your code to link to Onlinenewspapers HERE! Results.
Figura 2 6 Pagina inicial do site Online Newspapers

Outra boa forma de acesso a textos jornalisticos em inglés é
oferecida pelo site do New York Times em sua pagina Times Topics
(<http://lwww.nytimes.com/pages/topics/index.htil através da qual
0 usuario pode buscar gratuitamente noticias, referéncias e
informacgdes de arquivo, fotos, graficos e até arquivos de audio e video
publicados desde 1981, todos organizados por tépicos. A busca pode ser
feita por ordem alfabética ou porgrandes categorias (pessoas,
lugares, assuntos, organizagfes). Se, por exemplo, um professor esta
ministrando um curso de leitura em inglés para graduandos em
Biblioteconomia, ele facilmente encontrara varios textos sobre a area
na p8gina sobrdiboartepic@ando
(<http:/ftopics.nytimes.com/topics/reference/timestopics/subjects/l/librar
ies_and_librarians/index.htm), que apresenta links para conteddos
multimidia e para todos os artigos publicados no New York Times
sobre o assunto, acomphados de titulo, um pequeno texto e uma
pequena foto e organizados em ordem cronoldgica. Ainda é possivel
fazer uma busca por palavrashave nos artigos disponivéiso caso



137 Ensino de Leitura: Fundamentos, Praticas e Reflex6es para professores da Era Di

do tdpico sobre bibliotecas e bibliotecarios, sdo mais de dois mil
artigos.

Atrav®s da se-«0 Todayds Froont P
Interactive Museum of News
(<http://www.newseum.org/todaysfrontpages/flash/default.agp
pode-se ter acesso também a primeira pagina de jornais impressos de
todo o mundo, com a possibilidade de imprimima verséao legivel de
cada primeira pagina em pdf.

Além dos sites que faciltam o acesso a publicacdes
jornalisticas, outrcexemplo de site que oferece textos de assuntos
variados e atuais € About.conf<www.about.con®). Tratase de um
portal que reune tetos diversificados (tais como artigos, receitas,
quizzes tutoriais etc.) elaborados em inglés por centenas de
especialistas especialmente para o site. Além dos textos em destaque
no site (kttp://www.about.com/#!/editorspickst), podese buscar
textos a partir de uma lista de tépicos
(<http://www.about.com/#!/exploretopicst) organizados em ordem
alfabética & que inclui Advertising, Alternative Medicine, Biology,
Brazil Travel, Grammar & Composition, Gymnastics, New York City
Travel, Teen Aavice, Urbabegendsentre muitos outro$ e também,
conforme apresentado na imagem abaixa, partir da navegacao por
uma lista de grandes temas lfttp://www.about.com/#!/browse
categories#) 0 tais como Cities & Towns, Education, Jobs & Careers,
Hobbies & Games, Pedp & Relationships, Sports & Recreation,
Travel, News & /ssuemtre outros. Podese ainda usar o servigo de
busca no proprio site.
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Abaut.com ... <o scompisn: Q =

Editors’ Picks Explore Topics Browse Categories

= Autos Business & [ P~ Computing &
- s @A Technology
D
5 d & Drink ‘ Health Hobbies &
w = Games

People & < ’ %e & Religion &
Relationships k 1 # Spirituality

Figura 3 0 Pagina do site About.com com tdpicos organizados por
categorias

Para quem busca textos narrativos, o site oth Stories
(swwww.shortstories.co.uk) reline, organiza e classifica contos por tipos
(infantil, humor, ficcdo cientifica, terror etc.), autor, avaliacdo de
leitores, faixa etaria e tamanho do texto.

Além de ser fonte de textos auténticos, a Internet ta@ém
possibilita ao professor de leitura (geral ou para fins especificos)
acessar contetdos ja prontos (ou a ser adaptados) para uso em suas
aulas. O site Teaching Englisli<vww.teachingenglish.org.uR),
elaborado pelo Conselho Britanico com apoio da reB8C, é um
exemplo de site que disponibiliza ao professor de inglés atividades,
planos de aula, dicas e recursos, incluindo conteddos relacionados ao
ensineaprendizagem de leitura que podem ser aproveitados e/ou
adaptados pelo professor.

Se o interesse f@or leitura de noticias de jornal, o blog do
New York Timeshttp://learning.blogs.nytimes.comy que traz textos
do jornal e também disponibilizgplanos de aula e atividades sobre
artigos publicados, pode ser um bom ponto de partida.

Outro exemplo de fote de conteldos prontos para serem
utilizados é a éarea referente a leitura (Reading Skills for Academic
Study, em www.uefap.com/reading/readfram.htm) do site Using
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English for Academic Purposegwww.uefap.con®), destinado a
alunos de graduacdo, que apsenta explicacdes e dicas sobre o
processo de leitura, além de textos acompanhados de exercicios
(geralmente com respostas), e que pode ser bastante util para
professores de Inglés Instrumental (para fins de leitura), especialmente
no contexto universitao.

Note-se, entretanto, que esse site pode ser utilizado néo
apenas pelo professor (como fonte de conteludos e atividades para
suas aulas), mas também pelo aluno (na modalidade de atgstudo
em casa ou no laboratério de informética da escola). Nesse bite
varios exercicios de compreensdo de texto com resposta automatica,
como no exercicio apresentado na imagem a seguir, onde se vé a
resposta em uma janela menor.

Reading skills for academic study: Understanding conceptual meaning U@)
Exercise 1
Read each of the following paragraphs. Decide which hetorical structures are used

1. DIV] l\lo\\ OF (J!:ULU(JI( AL TIME

s sncl s younger than it i onder offime, So s i sraigrag e
the igneous and metamorphic rocks at the battom of the Grand Canyon
formation is relatively younger than the one beneath it

Description Classification Compare and contrast Cause and effiect Nairative Afgumentsforand
against C|

2. There are two traditional theories of forgetting. One argues that the m
gradually fade unil #t becomes s quite illegible. The second suggests that
other words that forgetting occurs because of interfere:
then the crucial factor determining how much is recalled sho uId simply
however then the crucial factor should be the events that occur within 1

1. DIVISIONS OF GEOLOGICAL TIME |
The rocks of the accessible part of the earth AfGGEAING IVEMajoraSIORS o |
@8, which are in the order of decreasing age, Archeozoic, Proterozoic, Paleozoic.

Mesozoic, and Cenozoic. Superposition is the criterion of age. Each rock is

considered younger than the one on which it rests, provided there is no structural

evidence to the contrary, such as overtuming or thrust faulting. As one looks at a tall

3. WEATHERING AND SOIL. The work of w
fragments having the same chemical comy
rain, and lightning. Almost every roc]
water to ice is accompanied by an inc
thawing break rocks into chips or bloc
causes exfoliation or scaling off o
outes rh ated part to expand. In the ni
moisture is debatable. The effect is greatly
hot rocks around a campfire they often break open with great violence. Talusss composed of rocl igments €1 from chffs or stéep Slopes by frost action or
temperature change, and is moved by gravity down the slope until its surface approaches the angle of repose of loose materials. Organisms of various kinds are active

Figura 4 8 Exemplo de exercicio de compreensdo de texto com
resposta automatica do sit&Jsing English for Academic Purposes

ceathering is carried on
ion as the main mass is a
me cracks or pore spa
volume of one tenth and
ich ace umulm on the surf

building there is no doubt in the mind of the observer that the top story was erected
@fie# the one on which it rests and is younger than it in order of time. So itis in
stratigraphy in which strata are arranged in an orderly sequence based upon their
relative positions. Certainly the igneous and metamorphic rocks at the bottom of the
Grand Canyon are the oldest rocks exposed along the Colorado River in Arizona
and each successively higher formation is relatively younger than the one beneath it

Esse tipo defeedback automatico € um exemplo da
interatividade que pode ser estabelecida entre o usuario e o
computador. O mesmo pode ser dito de todos f%s presentes na
grande maioria dos textos disponibilizados: mnternet. Esses textos
gue oferecem ao leitor a possibilidade de navegar pelos Seuse,
assim, definir seu préprio percurso de leitura sdo conhecidos como
hipertextos eletrénicos, hipertextos digitais ou, simplesmente,



140 Ensino de Leitura: Fundamentos, Praticas e Reflexdes para professores da Era Di

hipertextos. O desenvolvimentda habilidade de compreensédo de
hipertextos pode ser um dos objetivos de um curso de leitura (geral ou
para fins especificos), mas a discussao sobre o eamiandizagem de
leitura desse tipo de texto transcende os objetivos deste capitulo. Cabe
ressalta, entretanto, que, ao elaborar atividades de leitura de textos
encontrados na Internet, o professor deve observar se o0 texto
selecionado apresenta possibilidades de interatividade com o leitor
através de /links e, em caso afirmativo, propor atividades que
contemplem tais possibilidades. Levar os alunos ao laboratério de
informatica da escola, por exemplo, para que eles leiam um
hipertexto do mesmo modo que leriam um texto impresso significa
ignorar a interatividade e as caracteristicas da leitura hiperteait

Em outras palavras, representa um desperdicio de recursos e pode até
levar ao desinteresse dos alunos.

Os sites do Google News (<http://news.google.com> ou
<http://news.google.com.bBr e do Newsmap (www.newsmap.jp) sao
exemplos em que 0s recursos ihteratividade podem ser bastante
explorados em atividades de compreensdo de textos jornalisticos. O
Google News, apresentado na imagem a seguir, agrupa
automaticamente noticias com conteldos e lugares semelhantes para
apresentalas, de forma sucinta erganizada, ao usuario, que pode
clicar nas noticias de seu interesse para ler mais sobre elas, além de
poder selecionar paises e assuntos a fim de personalizar a visualizagédo
da péagina de noticias.
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1
I

Personalizar Google Noticias

A nal

dente de la Camara de
iciembre de 2011, Charbe

E de Sk prec ublic " . — Salu
! . = — s notcias destacadas
‘ v l\"l e ) l‘ ,_'b #  J 3
« Unid ; ﬂgl / 5 ciones avanzada

. Pyongyang acuhara monedas de oro y plata conmemorativas de Kim Jong-i [ Goare |

0 y plat
o a a dante supremo dal fallecido Ki Mas populares

Iran probara misiles de largo alcance

'Figura 5 0 Pagina do Google News com destaquenarecursos de
interatividade

JA o Newsmap organiza visualmente as manchetes em
retAngulos coloridos (cada cor se refere a um topico diferente), cujo
tamanho é determinado pela quantidade de artigos relacionados que
existem em cada grupo de noticiamgregadas pelo Google News.
Dessa forma, o usuario pode identificar rapidamente quais sdo as
noticias que receberam maior cobertura. O usuario também pode
customizar seu mapa de noticias, selecionando o pais, o(s) topico(s) e o
periodo de tempo. Esses resos possibilitam a comparacédo entre os
cenarios de noticias em varios paises, permitindo verificar, por
exemplo, em quais paises uma determinada noticia tem maior
repercussao e quais tdpicos (como esportes, entretenimento, negécios,
salde etc.) sado pvilegiados em diferentes paises. Esse tipo de
atividade de comparacédo pode ser bastante relevante especialmente
em cursos de leitura nos quais se valoriza o desenvolvimento da
postura critica. Além disso, ao apresentar, de forma visualmente
agradavel, variadas manchetes jornalisticas lado a lado, o Newsmap
pode ser util ao professor que pretende trabalhar com seus alunos a
identificacdo de caracteristicas desse género textual. A imagem a
seguir mostra a reproducdo de uma tela desse site, com noticias do
Canada
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Figura 6 & Pagina do Newsmap com destaque para recursos de
interatividade

Finalmente, a Internet enquanto fonte de informacéo pode
oferecer acesso a contetdos para capacitacao profissional do professor
em geral e, em particular, do professor de lg# para fins especificos.
Através do site www2.lael.pucsp.br/especiabkist por exemplo,
clicandes e e m 0 Do n w-gel azessb0a, verdd@ digital das
edicbes impressas (até, pelo menos, o ano de 2009) do peridgtieo
ESPecialispublicado pela PUESP,que traz artigos de pesquisa em
linguas para fins especificos, incluindo questées de descrigédo, ensino e
aprendizagem. Outro exemplo de periddico que pode colaborar na
formacéo do professor de lingua para fins especificos (em particular, o
inglés) é o peédico orline ESP World English for Specific Purposes
Worldg), acessivel em <www.espworld.info>, que disponibiliza
gratuitamente artigos completos voltados para professores. Ainda na
area de ensineaprendizagem de inglés para fins especificos, ha
também os periodicos ofine English for Specific Purposes
(swww.sciencedirect.com/science/journal/08894906 e Journal of
English for Academic Purposes
(ewww.sciencedirect.com/science/journal/1475)585 que
disponibilizam gratuitamenteabsitractsde todos os aigos publicados
e, a titulo de amostra, uma edicdo com artigos completos. Para os
professores interessados no uso da tecnologia no eapmendizagem
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de linguas, seja para fins especificos ou ndo, o periédicbnen
Language Learning and Technologyhip:/lit.msu.edw) traz artigos
completos sobre o assunto, incluindo vérios relacionados diretamente
ao ensineaprendizagem de leitura, e mantém arquivos das edicdes
anteriores que podem ser facilmente pesquisados.

Além de periddicos cientificos -dine, sites de pesquisadores e
grupos de pesquisa sdo outra fonte de textos atuais e confiaveis para
formagdo docente. O sitewsww.veramenezes.cor mantido pela
Prof2 Dra. Vera L. Menezes de O. Paiva, professora titular da
Universidade Federal de Minas GeraldHMG), que, através ddink
OPublica-»eso, di sponibili za- in
aprendizagem de linguas (incluindo o ensino de leitura e o ensino
aprendizagem de linguas mediado por computador) € um bom
exemplo. O mesmo pode ser dito sobre o siewvw.leffa.pro.be,
mantido pelo Prof. Dr. Vilson J. Leffa, que ja atuou na Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e hoje trabalha na Pontificia
Universidade Catdlica de Pelotas (PtR2lotas). Na area de ensiro
aprendizagem de linguas mediado poromputador, que inclui
também 0 ensino de leitura, a pagina
<http://www.gse.uci.edu/person/warschauer_mj/warschauer_m_papers.
php> com artigos do pesquisador Mark Warschauer, professor da
Universidade da Califérnia Irvine (UCI), d4 acesso a varios textos
campletos que podem ajudar o professor de leitura (geral ou para fins
especificos) a refletir sobre a inser¢cdo de novas tecnologias em sua
pratica pedagogica.

Cumpre destacar que, conforme anteriormente apontado,
além de ser uma fonte de informacédo fundam&al para diferentes
propositos educacionais, a Internet também representa um meio
acessivel e rapido de distribuicdo de informacgéo, viabilizando a
divulgacdo de material produzido por alunos e professores. Na
verdade, com a grande oferta de servigos grdats e simples de usar
para publicagdo e compartiihamento de contetudos na Internét
como Google Sites wWavw.sites.google.coy) Google Docs
(swww.docs.google.com), Blogger (www.blogger.cony), Wikispaces
(swww.wikispaces.com), YouTube ww.youtube.con®) entre
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Mmuitos outrosd, 0 mesmo usuario que utiliza a Internet como fonte de
informacdo é aquele que também compartilha informacfes e cria
conteudos colaborativamente. Em outras palavras, o usuario € tanto

um consumidor quanto um produtor de conteudos,quie caracteriza

a chamada We b 2.0 ou We b Read/
ANDERSON, 2007; MOTA, 2009), em oposi¢cdo ao conceito de Web
1.0, na qual a criagdo de sites costumava ser feita por corporactes
comerciais ou instituicbes educacionais e a grande rede \ista
principalmente como uma imensa biblioteca onde o usuéario buscava
informacgoes e textos diversos.

Fazendo uso dos recursos da Web 2.0, em um curso de leitura
geral ou de leitura para fins especificos, o professor pode, por exemplo,
criar um site do esu curso (para indicar textos para leitura, sugerir
atividades online, listar/inksde interesse dos alunos etc.), propor aos
alunos a elaboragé@o de um blog coletivo onde eles discutam os textos
lidos no curso e indiguem novos textos para os colegase esdirias
outras formas de distribuir e compartilhar os conteddos produzidos
pelos participantes do curso através da Internet.

3 A Internet como meio de comunicacao entre pessoas

Conforme j& mencionado, além de ser fonte e meio de
distribuicdo de informgéo, a Internet também é um importante meio
de comunicagdo entre pessoas. Essa comunicacdo pode ser feita de
dois modos: (a) 0 modo sincrodono qual as pessoas precisam estar
conectadas a Internet simultaneamente para interagir, como € o caso
do chat detexto, do chat de voz e da mensagem instantanea; e (b) o
modo assincron® que ndo exige que as pessoas estejam disponiveis
para interagdo simultaneamente, como € o caso damail, do forum
e do grupo ou lista de discussdo. As possibilidades e as linstapde
diferentes modos de comunicacdo via Internet trazem diferentes
implicacbes para seu uso na educacdo em geral e no ensino
aprendizagem de leitura em particular.

O modo sincrono de comunicacdo simula o dialogo
espontaneo, costuma ser popular e podiib feedbackimediato. Os
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participantes de um chat, por exemplo, podem, inclusive, estabelecer
dialogos privados, sem o conhecimento de todos. Assim, sem
interromper o fluxo da conversa, um aluno pode pedir ajuda ao
professor, outro pode dar uma dica aoolega, o professor pode
chamar atencdo para algum aspecto linguistichscursivo, entre
outras situacfes. Em cursos de leitura instrumental (ou seja, cursos cuja
finalidade especifica € o ensino de leitura), o professor pode, por
exemplo, usar chats para discussao (em portugués) sobre os textos
lidos (em lingua estrangeira ou em portugués). No modo sincrono,
entretanto, a necessidade de digitacdo sob restricdo de tempo
aumenta a demanda cognitiva. Além disso, o carater imediatista da
interacdo favoreceuma abordagem superficial dos assuntos. A maior
dificuldade costuma ser a marcacao de um dia e um horario em que
todos os alunos possam estar conectados a Internet simultaneamente.
O modo sincrono de comunicagdo também apresenta maior
dependéncia de recuos técnicos eficientes e alunos com conexao
restrita, por exemplo, podem ter problemas para se manter
conectados ao chat em andamento.

O modo assincrono de comunicagdo, por sua vez, da ao
usuario tempo para ler e responder mensagens, monitorar e editar se
texto e o de outros e, assim, favorece o aprofundamento dos
conteddos. Como a competicdo pela tomada de turno ¢é
extremamente menor do que na interacao faea-face ou do que via
Internet no modo sincrono, a interacdo assincrona encoraja uma
maior igualdade de participacdo e facilita também a participacéo
dos menos extrovertidos e menos fluentes oralmente. Por outro lado,
nao possibilita umfeedback imediato. Em cursos voltados para o
ensino de leitura, o0 modo assincrono de comunicacdo via Internet
pode serusado, por exemplo, para a discussédo (em portugués) sobre
os textos lidos (em lingua estrangeira ou em portugués) e para a
reflexdo sobre o processo de aprendizagem de leitura com troca de
depoimentos e dicas entre os alunos.

Em ambos os modos de comunié® via Internet, o registro
das mensagens facilita a observagdo das interacdes que ficam
disponiveis para manipulagédo e andlise posterior, 0 que, no caso das
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interacbes das quais os alunos participam, viabiliza uma maior
reflexdo por parte do aluno sobre qué e como ele e seus colegas
aprendem e, consequentemente, seu maior engajamento no processo
de aprendizagem. Além disso, tanto no modo sincrono quanto no
modo assincrono de comunicagdo, ha a possibilidade de se interagir
com pessoas de fora da turméis como alunos de outras turmas ou
instituicdes, professores e especialistas convidados. Em cursos de leitura
geral ou para fins especificos, pede, por exemplo, buscar contato
com o autor de textos lidos durante o curso e convlddpara ser
entrevisado via Internet (de modo sincrono ou assincrono) pelos
préprios alunos. Outra alternativa € contactar um especialista sobre
um tema de interesse dos alunos, pedir que ele sugira textos (ha
linguaralvo) sobre esse tema para que os alunos leiam e discutam
com ele através de chat, lista de discussao ou férum. No caso de
interagBes assincronas, € importante definir previamente a data de
inicio e de fim das discussdeslioe para que o aluno saiba ao longo

de que periodo de tempo deve postar suas mensagens oeep
organizarse melhor para interagir com os participantes. Além disso,
em cursos especificamente destinados ao ensino de leitura em lingua
estrangeira (LE), a interagcdo com o autor ou especialista deve ser em
portugués, ja que a producdo de textos em bBo é um dos objetivos

do curso.

Embora apresentados aqui em separado, por razdes didaticas,
0s modos sincrono e assincrono de comunicagdo podem ser utilizados
em conjunto e muitas vezes 0 sao, especialmente em redes sociais
como o Facebook (<www.facebk@om>), em que o usuario pode
tanto postar mensagens (para serem lidas a qualquer momento)
guanto conversar sincronamente em um bafmpo (chat de texto) e,
se desejar, realizar essas atividades ao mesmo tempo. Sistemas de
gestdo de aprendizagem (em ingsé LMSs/fearning management
system)s como o Moodle Modular ObjectOriented Dynamic
Learning Environment) que oferecem, em um mesmo ambiente
virtual de aprendizagem, recursos de comunicacdo sincrona e
assincrona também facilitam a combinacao deles. Ne@ do Twitter
(<www.twitter.com>), rede social e dmicrobloggingque permite a
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Seus usuarios enviar e ler postagens de imagens e de textos de até 140
caracteres, embora seja possivel a leitura assincrona das mensagens,
como se trata de uma rede de inforatdo em tempo real, ha
também uma possibilidade de comunicacdo sincrona, especialmente
facilitada quando os usuarios recorrem a dispositivos madveis para
acesso a rede. No tocante ao ensino de leitura, redes sociais, como
Facebook e Twitter, que sdo exemplale sites tipicos da Web 2.0 (j&
comentada neste capitulo), podem ser utilizadas, por exemplo, como
fontes de textos em si (caso um dos objetivos seja levar o aluno a ser
capaz de ler postagens nessas redes), como fonte de sugestfes de
textos (muitos saagecomendados pelos usudarios) e como espaco de
discusséo entre os alunos (e possivelmente também com pessoas de
fora da sala de aula) sobre os textos que leem. No caso de um curso
com a finalidade especifica de desenvolver a habilidade de leitura em
lingua estrangeira (LE), é recomendavel que a interacdo nas redes
sociais seja feita na lingua materna, tendo em vista que a producéo
escrita em LE ndo é um dos objetivos do curso.

4 Considerag0es finais

Diante de tantas possibilidades de usos da Internet (sejao
fonte e meio de distribuicdo da informagdo ou como meio de
comunicagdo, ou ainda com recursos da Web 2.0) no ensino
aprendizagem de leitura, cabe ao professor selecionar 0s recursos mais
relevantes e adequados as suas concepcoes tearetodologicase
ao seu contexto de atuacad seja ele presencial, seiesencial ou a
distanciad e nunca utilizar a tecnologia como um fim em si mesmo,
mas como mais um instrumento para alcancar seus objetivos
pedagogicos.

A seguir, para facilitar a consulta, aprega-se uma listagem
de todos os sites citados neste texto, com acesso verificado em 30 de
novembro de 2011. Destasa que esta relagdo ndo pretende ser
exaustiva, mas sim demonstrar, através da referéncia a exemplos de
sites, como a Internet pode ser uiid ensineaprendizagem de leitura
e ha educacdo em geral. Com o tempo, muitos outros novos sites e
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recursos, além de atualizacbes dos sites aqui apresentados, serdo
disponibilizados, tornando parte das informacfes deste capitulo
desatualizadas ou mesmo abletas. Isso € inevitavel, mas nao
invalida a tentativa de sistematizar os diferentes usos que o professor
de leitura (geral ou para fins especificos) pode fazer da Internet em
sua pratica pedagdgica. Além disso, ao apresentar uma selecdo de
sites repreggativos para exemplificar esses possiveis usos, o capitulo
pode servir como registro de um momento particular de emprego dos
recursos digitais para fins educacionais, facilitando a comparacao
futura com 0s novos sites e recursos que surgirao.

Com a Web 20, novas formas de se utilizar a Internet ja vém
sendo vivenciadas e o desenvolvimento tecnoldgico ja aponta para a
chamada Web 3.0 (PARENTE, 2009), cujas caracteristicas ainda nao
S80 consenso entre os especialistas. De modo geral, aesediae a
Web 3.0 proporcionard aos usudrios experiéncias mais ricas e
relevantes a partir da personaliza¢do da navegagdo. Com relagéo ao
uso educacional da Web 3.0, Malik (2009) acredita que ela ampliara
0 que a Web 2.0 permite (ou seja, ler/escrever/colaborar) e ajddas
alunos a personalizar a informacéo criada através das interagfes na
Web 2.0 para melhor atender as suas necessidades e seus estilos de
aprendizagem. Professores de leitura certamente também poderao se
utilizar dos novos recursos para buscar customies experiéncias de
ensino, mas essas sdo rotas que ainda estdo sendo tracadas e
possivelmente nos levardo por mares nunca dantes navegados até
Novos portos a serem criados.

Relacéo de sites citados

English Trails: <http://ead1.unicamp.br/readweblishgyails>
Weblioteca de Inglés (Leitura e Redacéo) do nucleo de pesquisas
LingNet/UFRJ:http://www.lingnet.pro.br/pages/webliotec/ingles
leitura-e-redacao.php>

Delicious: <www.delicious.com>

Online Newspaperswww.onlinenewspapers.com

Times Topics (do New York Times):


http://www.onlinenewspapers.com/
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<http://www.nytimes.com/pages/topics/index.html

Todayods Front Pa g eddntefactice Maseumeof d o N
News): kttp://www.newseum.org/todaysfrontpages/flash/default.asp
About.com svww.about.con®

Short Storieswww.shortstories.co.uk

Teaching Englishavww.teachingenglish.org.uk

Blog do New York Timeshttp://learning.blogs.nytimes.com/
Reading Skills for Academic Study:
<www.uefap.comireading/readfram.htme

Using English for Academic Purposesvw.uefap.con»

Google News: <http://news.google.com>tatpg/news.google.com.br
Newsmap: www.newsmap.jp

the ESPecialistwavw?2.lael.pucsp.br/especiakist

ESP World (English for SpecificrPoses Worldkwww.espworld.info>
English for Specific Purposes:
wvww.sciencedirect.com/science/journal/08894906

Journal of English for Academic Purposes:
wvww.sciencedirect.com/science/journal/14751585

Language Learning and Technologyhttp:/llit. nsuedu>

Site da Profa. Dra. Vera L. Menezes de O. Paiva (UFMG):
<www.veramenezes.com

Site do Prof. Dr. Vilson J. Leffa (PAP&lotas): www.leffa.pro.bpr
Péagina com artigos de Mark Warschauer (UCI):
<http://www.gse.uci.edu/person/warschauer_m/warschauer apeys.php>
Google Siteswavw.sites.google.com

Google Docswavw.docs.google.com

Blogger : www.blogger.con»

Wikispaces:waww.wikispaces.com

YouTube: www.youtube.con»

Facebook: <www.facebook.com>

Twitter: <www.twitter.com>
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Competéncia de busca no auxilio
a leitura de géneros digitais

José Paulo de AraGjtUFRJ

1 Introducéo

A popularizacao do acesso a Inteet, em meados da década
de 1990, representou uma enorme transformagdo na sociedade,
abrindo caminho para novas formas de oferecer servigos, manter
contatos sociais e até ensinar e aprender. A grande responséavel pelo
sucesso dessa tecnologia foi World Wide Welh o sistema de
documentos interrelacionaveis por meio de vincul@ hjperfinks
projetado em 1990 por Tim Bernetse. Gragas dtVel incontaveis
fontes de conteldo, principalmente textual, tornarase disponiveis a
usuarios da Internet em todo o mundo, transformando
significativamente nossa forma de produzir conhecimento.

Os textos produzidos para dVeb distinguemse de seus
similares do mundo impresso e, para demarcar essa distingdo, 0s
estudiosos da linguagem cunharam a expressg@neros digitais.

Uma matéria publicada no site de um jornal seria um bom exemplo:
seu autor certamente a redigiu de forma que ela contenl@eriinks
para textos distintos sobre 0 mesmo assunto, no mesmo veiculo ou em
outros. Assim da leitura praticamente linear do ttional texto
impresso, podese partir para uma leitura em mdltiplos planos a
escolha do leitor, que pode optar por se limitar a uma compreensao
imediata do assunto tratado apenas num texto ou por se aprofundar
nesse assunto partindo dégperfinksou ainda recorrendo a uma das
vérias ferramentas de busca existentes.

8 Agradeco & profe Drd. Kéatia Tavares os comentarios que me permitiram
aPerfeigoar este texto.
54 josepaulo@ufrj.br
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Essas ferramentas, a propdésito, devido a ampliacdo
exponencial dalWeb tornaram-se indispensaveis ndo so por ajudar os
usuarios a localizar informacfes, mas também por possuir um tipo de
inteligéncia que as capacita a avaliar quais das possiveis fontes dessas
informacbes sdo relevantes em cada busca. Pelos motivos expostos,
pode-se dizer que a construcdo da competéncia de leitura dos géneros
digitais dependa em parte da capacidade de uso dasramentas de
busca. O usuario que souber explorar a inteligéncia dessas ferramentas
seré capaz de navegar no universo de informagdes da Web e chegar
aos destinos desejados. Essa navegacdao, entretanto, nao é simples, pois
as ferramentas sdo apenas sistemds computador; portanto,
incapazes de interpretar as intengbes ou necessidades especificas dos
usuarios. Resta a estes, entdo, aprender a extrair 0 maximo das
ferramentas de busca por meio de alguma negociac@b uma
negociacao do significado.

2 Busca cano negociagéo

Negociacdo do significado é a expressdo que define o
processo inerente a qualquer discurso, seja ele oral ou escrito. Ela
ocorre quando um sujeito (ouvinte ou leitor) busca reconstruir as
ideias e propésitos que outro sujeito (falante ouréec) codificou em
sua mensagend o texto d por meio de palavras (verbos, substantivos,
adjetivos, preposicoes, advérbios, conjuncdes) e locu¢bes ou sintagmas
0 as pistas textuai® e da macreorganizacao textual. Nesse processo
atuam conhecimentos partilados de trés tipos: da linguagem na qual
o texto foi codificado, do mundo em que vivem os interlocutores e das
diferentes formas de macrorganizacéo textual® de uma cultura.
Quando ha diferencas entre os conhecimentos partilhados pelos
interlocutores, m& negociagdo de sentidos costuma ocorrer. Assim,
por exemplo, quando um sujeito ndo é suficientemente competente
na lingua em que foi codificado o texto que I€, ele provavelmente

65 Exemplos: artigo cientifico, carta, contrato, soneto etc.
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dependera dos outros dois tipos de conhecimento como estratégia de
compensago.

Uma busca na Web equivale aos dois processos discursivos
mencionados: a escrita e a leitura. Ao digitar as palavcsve para
fazer uma busca, o usuario pode ser equiparado a um escritor que
codifica uma mensagem a ser decodificada pelo sistema. pstesua
vez, atua como um leitor. Quando os resultados da busca sao
apresentados ao usuario, 0s papéis se invertem. Uma vez que varias
tentativas costumam ser necessarias para a obtencdo de resultados
satisfatérios, podee afirmar que o sucesso de uma doa é
consequéncia de alguma negociacao de significado. Essa negociacao
do significado entre escritor e leitor envolve o conhecimento
partilhado das caracteristicas especificas da ferramenta (i.e. 0s recursos
gue ela oferece para aumentar a precisédo do @esso), da linguagem
(i.e. as palavrashave, que funcionam como pistas textuais) que faz
sentido no contexto & mais importante d da interpretacdo dos
resultados oferecidos apos cada negociacdo. Dado o estagio atual de
desenvolvimento das ferramentas, insucesso de uma busca resulta,
na maioria dos casos, de uma negocia¢do mal conduzida pelo usuario,
e a andlise de algumas experiéncias fracassadas pode ser bastante
instrutiva.

3 Buscas frutiferas no Google

Segundo dados da Nielsen Company, empresa gloke
informacées e midia, o0 Google (www.google.c6fmesponde, apenas
nos Estados Unidos, por 65,1% de todas as buscas efetuadas na Web, o
que o torna a ferramenta de busca mais popufdr Criado em 1996
pelos estudantes da Universidade de Stanford LarggP e Sergey
Brin, esse motor de busca € reconhecido pela simplicidade de sua

5 Os exemplos analisados nesiecéo resultam de buscas auténticas feitas no Google
por alunos de um curso de extensdo universitaria. O raciocinio apresentado,
entretanto, seria valido para qualquer outra ferramenta.

57 Disponivel em:http://bit.ly/au3aQb
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interface de usuario e pelo enorme e crescente volume de informacdes

gue armazena. Como todo motor, ele é composto de trés elementos:

a) Spider(aranha): programarobd que explora & paginas e sites da
Web(teia) navegando pelosperiinksgque existem entre elas;

b) /ndex enorme base de dados que armazena informacdes sobre
sites e paginas encontrados pelo/ider

¢) Formulario: interface de usuario composta de campos e menus nos
quais o wsudrio insere as palavrashave e seleciona os operadores
para efetuar suas buscas.

A inteligéncia do Google vem de uma tecnologia denominada
PageRank, pela qual se atribui valor a uma pagina em funcéo da
guantidade e da importancia de outras paginas oltes que tém
hiperlinksdirigidos a ela. Dessa forma, se varias paginas de sites de
centros de pesquisa direcionamper/inkspara uma determinada
pagina no site de um pesquisador, esta é avaliada pelo Google como
altamente relevante, tendo, portanto, maiproeminéncia em relacéo
a quaisquer outras que tratem do mesmo tema e assumindo as
primeiras posi¢cdes dentre os resultados apresentados pela ferramenta.
O PageRank é, portanto, apenas uma reproducdo em forma de
I6gica computacional da estratégia de valagdo mais comum no
mundo académico: os pesquisadores mais citados por seus pares séo
avaliados como mais importantes numa determinada area do saber.

3.1 Escrita das pistas textuais

A simplicidade da interface de usuario do Google sugere que o
uso da feramenta seja igualmente simples, mas essa é uma
interpretagdo bastante equivocada. Esse motor possui em &elex
dados de bilhdes de sites e paginas da Web. Isso significa que uma
busca mal planejada pode levar a um numero de resultados cuja
avaliacdo seia impossivel de realizar. Em geral, nesses casos, 0 usuario
se satisfaz com apenas os primeiros resultados apresentados, o que
nem sempre € a estratégia mais eficaz. Para explorar ao maximo a
inteligéncia desse motor € necesséario saber usar dpEsadores
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l6gicos + OR, -. Combinados as palavrashave, eles compdem frases
de busca que a ferramenta interpreta com mais facilidade,
aumentando a precisdo das buscas. O operadaerve para sinalizar

a ferramenta que uma palavrachave ou sequéncia de palavras
chave contidas entre aspas tem necessariamente de existir no texto
gue se busca. O operador sinaliza o exato oposto. JA& OR é usado
para indicar que dois termos sdo equivalentes e que o texto que
contiver qualquer um deles sera relevante. Os exemplofuadro 1
explicam como usdos:

OPERADOR EXEMPLO INTERPRETACAO
+ +livro +arquitetura O usuério busca apenas livros ¢
arquitetura.
- +livro +arquitetura & Arquitetura de software néo

software interessa.

OR +arquitetura OR Importam resultados de um
+urbanismo assunto e/ou outro.

o0 6 +livro + 0 Apenas livros de arquitetura
brasil ei r a6 brasileiraimportam.

Quadro 1:Uso dos Operadores Lagicos

O operador+ é padrdo no Google e na maioria dos motores, 0
gue significa que seu uso ndo é obrigatgripois a ferramenta o
acrescentara automaticamente. Quando usado, porém, deve ficar
sempre junto da palavrachave que ele torna obrigatéria (ex.: +livro,
e ndo + livro). O operadof, ao contrario, precisa ser explicitamente
associado a palavra que se d¢seexcluir de uma busca e também
precisa estar junto a ela (ex-arquitetura, e ndo- arquitetura). As
aspas, embora ndo sejam operadores, sdo essenciais quando se faz
uma busca por palavras que precisem ser encontradas em sequéncia
numa determinada ordem( e x . : ocidade maravi l
|l piranga as margens pl 8cidasdé). A
simples costuma resultar em buscas infrutiferas ou muito pouco
produtivas, e os exemplos que serdo analisados em seguida ilustram as
falhas mas comuns.
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3.1.1 teenage OR pregnancy

Essa frase de busca foi criada por um professor de inglés como
lingua estrangeira (ILE) que desejava encontrar iebtextos sobre
gravidez na adolescéncia para criar uma atividade pedagdgica que
usaria em uma turma omposta de adolescentes. Embora ele tivesse
escolhido palavraghave provavelmente relevantes para o contexto,
sua selecao de operador légico foi infeliz, pois OR s6 deveria ser usado
guando os termos em destaque fossem equivalentes ou até sindnimos,
0 que ndo é o caso deeenagee pregnancy Esse tipo de operador é
atil guando néo se tem certeza de qual termo podera ser encontrado
nos textos e néo se deseja correr o risco de deixar algo passar. Uma
frase mais adequada serideenage OR adolescence OR adolerst
+pregnancy que destaca a obrigatoriedade de que o texto aborde
gravidez (pregnancjy na faixa etaria em foco, marcada por termos
guase equivalentes como adolescentdednage adolescent e
adolescénciaddolescende

3.1.2 teenage pregnancy -support organizations

Essa frase foi criada pelo mesmo usuério descrito, na mesma
situacdo. Desta vez, ele relatou que desejava excluir da busca sites de
organizacdes que oferecem apoio sob a forma de informagBes aos
adolescentes. O problema aqui estd na presgnde dois termos
complexos que precisam ser lidos pela ferramenta numa ordem fixa.
N&o se trata de um erro de aplicagcdo de operadores, mas de
apresentagdo das palavrashave e, neste caso, as ferramentas
dispdem de um recurso bastante simples: as aspagieAtdo é que se
deve perceber que tanto gravidez na adolescénciaednage
pregnancj quanto organizacfes de apoics{pport organizatior}ssao
palavraschave que tém de ser analisadas nessa ordem. A frase de
busca para gerar resultados mais produtivosafia assim:o t e ena g e
pr egnéonscuypop or t organi zati onso
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313 oenvironemtal newso + onatureo

A frase em questdo foi criada por um professor universitario
gue buscava matérias jornalisticas sobre questdes ambientais para
seus alunos de lingua ingleddela percebemos mau uso tanto das
aspas quanto do operador ldgico de inclusae).( No conjunto
formado pelas duas palavrashave iniciais, as aspas foram bem
empregadas, mas uma das palavras foi escrita incorretamente
(environemtalem vez deenvironmenta), 0 que constituiu uma pista
textual incorret€®. A terceira palavrachave, entretanto, foi
desnecessariamente digitada entre aspas, que deveriam ser
empregadas apenas quando houvesse a necessidade de assegurar que
a ferramenta encontraria um numero de palvras em uma ordem
precisa. O terceiro problema observado esta no posicionamento do
operador, que deveria ter sido digitado junto ao termo que se
pretendia tornar obrigatério. A frase completa poderia ser
corretamente escrita da seguinte formao env /i rt@and meme ws
+nature ou aindaoenvi ronment a/umanewgue o na't
Google automaticamente incluiria o operada.

314 ocomi ¢c stri ps eawictohmiscosc ivailt hi SSSou

As duas frases foram criadas por um professor de ILE que
atuava em escola publica e desejava encontrar tirinhas sobre temas
sociais para criar uma atividade. Nos dois casos, 0 usuario criou frases
bem construidas, mas nao obteve resultados na busca. O problema é
gue as frases de busca ficaram muito longas, e 0os motopesam
segundo uma maxima: uma palavra € muito pouco, mas muitas
palavras ndo funcionam, principalmente quando essas palavras sdo
incluidas entre aspas. Um ajuste possivel para as frases envolveria a
reducdo da extensdo dos termos compostosc o mi ¢ 0sbcCc /i At
/ §sueso

% Felizmente, o Google dispd#e um detector de erros ortogréficos que contorna
muitos desses problemas.
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Como os usuarios costumam ter alguma dificuldade para
aprender a usar os operadores, pode ser interessante explorar o
recurso de busca avanga&gd encontrado em todos os motores de
busca. Esse recurso nada mais faz do que facilitar o uspermdores
por meio de campos em um formulario. O Quadro 2 demonstra a
equivaléncia entre os campos e 0s operadores no Google.

OPERADOR CAMPO EQUIVALENTE

i+ comtodas as palavras

- semas palavras

OR comqualquer uma das palavras
o0 6 com aexpresséo

Quadro 2: Operadores Légicos na Busca Avancada do Google

O Quadro 3 demonstra como as buscas exemplificadas
anteriormente seriam feitas por meio do recurso Busca Avancada do
Google.

EXEMPLOS

3.11 3.1.2 3.1.3 3.14
comtodas as pregnancy nature comic
palavras stripg°
semas support
palavras organizations
com teenage
qualquer adolescence
uma das adolescent
palavras
com a teenage environmental social
expressao pregnancy news issues

&9 A busca avancada do Google esta disponivel em:
<http://www.google.com.br/advanced_seareh

“Na impossibilidade de incluir expessd®d,de u
conjunts adicionais podem ser tadasaess cealtawlroass
unidos por hifen.
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Total de 23.700.000 4.520.000 1.300.000 1.210.00
resultados’

Quadro 3: Busca Avancada com Exemplos

3.2 Leitura dos resultados

Uma vez digitada a frase de busca (ou vérias, segundo a
necessidade), a ferramenta apresenta os resultados, normalmente
agrupados em blocos de 20 e distribuidos por varias paginasagfin
como demonstra o Quadro 3, eles costumam ser contados na escala
dos milhdes. Os resultados apresentados no topo da primeira pagina
sdo os avaliados como mais relevantes, mas sempre cabera ao usuario
julgar se essa avaliagcdo € correta. De fato, se mpiio resultado for
oriundo de um site pago, ele ndo tera nenhuma relevancia para um
usuario interessado apenas em contetdo gratuito. Da mesma forma,
sites académicos, com dominios .ac e .edu, talvez ndo sejam relevantes
para um usuario que busca pontos deenda de um produto popular,
mais faceis de encontrar em sites de dominio .com. A necessidade
ditara a analise que devera ser feita.

Para os propésitos deste texto, consideremos que 0 usuario
tenha a necessidade de encontrar textos auténticos, confidée/diem
escritos, mesmo que ndo necessariamente de natureza académica.
Devido a natureza liberal dalWeb qualquer usuério pode publicar
conteudos sem nenhuma censura, do que resulta que ha uma enorme
guantidade de textos que veiculam informacbes falsas com 0
propositos mais diversos, desde o humor até a fraude dissimulada.
Como as ferramentas de busca séo incapazes de filtrar informagbes
falsas de modo confiavel recai sobre o usuério a obrigacdo de fazer
uma leitura para filtragem , observando os itens desosi no Quadro
4.

" Valores referentes a busca feita em 15 de marco de 2011, sujeitos a variacdo
posterior.
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ITEM ORIENTACAO OBSERVACAO

Origem A pagina deve pertencer a Sites .gov (de 6rgéos
um site de instituicdo, governamentais), .org (de
empresa ou pessoa organizacdes ndo
conhecida e idénea governamentais), .edu e .ac (de

instituicbes de €3ino)
costumam ser bastante

confiaveis.
Autoria O autor do texto ou Uma consulta & secdo
responséavel pelo site deve Sobre/About do site costuma
ser identificado. informar os propdsitos e a
identidade de seus responséavel
Obijetivo A abertura (home pagé Ver observacao anterior.

do site deve declarar o
objetivo pelo qual seu
contetdo esta nall/ebe o
publico a quem se dirige
Atualizacdo A ultima atualizag&o do A atualizacdo das informacdes
site ndo deve ter ocorrido € especialmente relevdaa em

ha muito tempo. areas nas quais o conheciment
evolui com muita rapidez.
Texto Deve ser corretamente Erros de grafia e gramatica
escrito. denotam descuido e podem

nao recomendar um site para
uso pedagégico.
Quadro 4: Itens da Leitura para Filtragem

4 Conclusao

Mesmo com uma boa sele¢do de palavreBave d as pistas
textuais & e a correta aplicacdo dos operadores logicds o
conhecimento de mundo relativo a ferrament®, para que uma
busca resulte satisfatéria podem ser necessarios varios minutos de
tentativas infrutiferas. Essas tentativas, verdadeiras negociacdes de
significado, ndo devem frustrar o usuério, pois elas provavelmente
indicam que sua leitura dos resultados é criteriosa e tem foco na
relevancia e na qualidade das informacfes. O usuario inexperiente
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ingénuo, ao contrario, corre o0 risco de ndo adotar nenhum dos
procedimento de filtragem citados no Quatro 4, de simplesmente se
satisfazer com os resultados imediatos e concluir a busca na posse de
informacdes pouco confiaveis.

A metdfora da busca comonegociacdo de significados,
incluindo os processos complementares de escrita e leitura, permite ver
gue as complexas ferramentas computacionais ainda séo limitadas
em sua capacidade de prever as necessidades especificas de seus
usuarios, e que estes preais colaborar com elas de modo a lhes
facilitar o processamento de informagdes. A competéncia para extrair
0 potencial dessas ferramentas, colaborando com elas mediante
negociacdo de significados, merece ser desenvoldidensinada e
aprendida & uma vez que da acesso ao verdadeiro universo dos
géneros digitais que esta a disposicdo de todosifleb Em outras
palavras, a competéncia de busca na Web é uma porta de entrada
fundamental para os leitores da nossa era digital e deve ser
considerada em qualquer cupsque se proponha a formar leitores
proficientes.
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O texto da internet na sala de aula do
instrumental de alemé&o: consideracgbes sobre
alguns conceitos™

Maria José MonteirlJFRJ}®

1 Introducéo

A selecdo e elaboragdo de material didatico para o curso de
Alemao Instrumental, que faz parte dgrade curricular do Cursde
Letras na UFRJ (cf. MonteiroMelo, 2003), tem acompanhado, nos
Gltimos 25 anos, a discussdo acerca dos textos usados para a sala de
aula. Se, no inicio, o trabalho com o texto em sala refletia as
caracter2sticam®t ddo chbammdbi coal 6,
crescente em usar textos auténticos, a partir do advento do chamado
método comunicativo, levou os docentes de cursos Instrumentais de
Leitura a se voltar mais para a necessidades dos seus alunos. Nao é de
surpreender, portato, a tendéncia atual de incluir o texto daternet
como material a ser usado nas aulas de leitura.

Falar em internetna sala de aula do instrumental de leitura
implica, em primeiro lugar, em abordar um aspecto fundamental, o
gual tem sido muito discutidpou seja, o que diferencia o texto do
hipertexto. Esse é um aspecto crucial, principalmente no caso do
Instrumental de Leitura, na Faculdade de Letras da UFRJ, que inicia
com alunos sem conhecimentos da lingua estrangeira e que, além
disso, nem semeprsaoleitores competentes nanijua materna. Por
isso sdo abordadas, no presew#pitulo, as diferencas e semelhancas
entre o texto e hipertexto apontadas na literatura, bem como as

S « 0 atieo gpdrafoensimod a  d 0
net na sala de au

“Este trabalho ® uma v
defingua: o texto da int
em KESTLER et al 2007.
liamon@centroin.com.br

er
er
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conclusdes possiveis a partir de uma leitura do artigdythos
Hypertext d was Hypermedia alles (nicht) leisteem portuguésiMito
hipertexto d tudo que a hipermidia (ndo) faZMitschian 2003). As
consideraces finais pontuam alguns dos aspectos importantes para a
sala de aula aqui discutida.

2 O hipertexto

O conceito de hipertew (do grego hiper, sobre, supra, texto,
tecido) remete aos anos 60, quando T. H. Nelson pretendeu eliminar
procedimentos de codificagdo e decodificacdo na comunicagéo escrita,
a seu ver desnecessarios, através de uma forma especifica de ordenar
informagfes (Mitschian 2003). A base das suas consideragfes é o
pressuposto de que pensamentos passam a existir ou se organizam em
uma espécie de estrutura espacial. No caso da comunicacao escrita, 0s
pensamentos deveriam ser levados, pelo autor, a uma organizacao
linear, a qual seria entéo inserida pelo leitor na sua propria estrutura
de pensamento organizada espacialmente; para isso, a organizacao
linear teria que ser desfeita. O autor pensou poder evitar esclarecer o
caminho do espaciapara o /inearemprestandoao texto fixado por
meio da escrita uma dimensao adicional, uma espécie de estrutura
profunda. Os hipertextos surgidos de acordo com essa concepgao
deveriam ajudar tanto os autores quanto os leitores a economizar
tempo e energia para elaborar e compreendas informacdes fixadas
por escrito.

A nocao de hipertexta@ ndo o seu conceitéé ainda anterior
a Nelson. J& nos anos 30 Vannevar Bush trabalhou com novas formas
de pensamento e pesquisa cient?2fi
We May Thi ralsemelhacdtesa idiacde como funcionava o
pensmento humano, as informagbes deveriam, de acordo com
principios associativos, estar interligadas e ser acessaveis

Através da WWW, muito mais tarde, tornaramse conhecidas
as estruturas e principios de orgaagAo dos hipertextos. As paginas s6
se juntam quando os comandos sdo acionados, constituselale
componentes que estdo indexados um ao outro, mas que nao se
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fundem. A caracteristica essencial que diferencia o hipertexto de
outros tipos de apresentacdo xtual seria a forma de ligagdo,
preferencialmente apresentada como uma estrutura espacial.

3 Texto impresso, midias digitais e hipertexto

As diversas comparacdes entre texto, midias digitais e
hipertexto apoiamse, quase sempre, na presenca ou ausénaa d
linearidade ou sequencialidade.

De acordo com Kawasaki e Fernandes (1996), o hipertexto é
corstituido de varios textos que formam uma rede hierarquica de nos,
conectados através de ligagdes, ou sefiy textos que levam a outros
textos que, por sua vezevam a outros textos e assim por diant&
leitura de um hipertextondo sera sequencial como a de um texto
comum; pelo contrario, um hipertexto pode ser percorrido de diversas
maneiras, a critério do leitorNum hipertexto, o leitor dispbe de
mecanismosde navegacdo, como botbes, palavrahave, etc., que
lhe permitem explorar somente as partes que julgar Uteis (Kawasaki e
Fernandes, 1996).

Eco (1996) aponta as diferengas entre o livro impresso e o
eletrénico, referindese principalmente a estrutura hiptextual desse
Gltimo. Em um livro impresso,

0 ( . -se dpn eshuerda para a direita (ou da direita para a
esquerda, ou de cima para baixo, de acordo com as
diferentes culturas), em um sentido linear. (....) Ao contrario,
em um texto eletrdnico, organizaml sob a forma de
hipertexto, hd uma rede multidimensional na qual cada
ponto ou né pode ser potencialmente conectado com

qual quer .outro n-296

A utiizacdo de textos hipertextualizados garante
profundidade e liberdade para a leitura, diz Kenski (200B835):

0O funcionamento da estrutura hipertextual assemeHsa
ao processo realizado pela mente humana, que néo recebe
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informa¢cBes de maneira linear, mas por associacdes de
idéias. O hipertexto procura imitar o aprendizado humano
e nao existe apenas no ambiendigitald .

Na leitura, segundo Kenski (20081), a compreensdo do que
estd escrito ocorre de maneira linear e progressiva. A linguagem
escrita relacionsse com um tempo cronolégico e com um espaco
continuo e sequencialmente preenchido, enquanto que otde
eletrbnico caracterizese por apresentar uma nova forma de
linguagem, sintese e mediacdo entre o oral, o escrito, o imagético e o
digital: o hipertexto.

Ja de acordo com Mitschianerh seu trabalho O Mito
Hipertextg 2003), ndo se pode avaliar o desempigo de hipertextos
a partir de uma abordagem cognitiva, com base em premissas que
partem dos efeitos de determinadas formas de apresentacéo.
Multimidialidade e interatividade, caracteristicas sempre associados a
hipermidia e ao hipertexto, sédo, segundo ,e®nceitos dos quais se
apropriaram os produtores de hardware e software, mas que ja
estavam em uso antes do advento do computador, ndo estando
reduzidos ao ambito da midia digital. Outras midias, como filmes e
videos, bem como recursos audiovisuais, témb trazem essas
caracteristic#s usando a mesma selecdo e sistemas de simbolos e
signos que as apresentacdes de informac¢des no computador, e por isso
apresentam uma variedade de apresentacdo comparavel & dos meios
digitais. O mesmo vale para os livros,scase considere as midias de
imagem e som anexadas como parte integrante deles. A
multimidialidade atingida dessa forma se diferencia da atingida pelo
uso do computador por outras caracteristicas que, de acordo com as
necessidades, podem ser consideradesccpositivas ou negativas, no
processo de informacdo, mas que ndo podem ser classificadas, de
forma geral ou absoluta, como superiores ou inferiores.

O que diferencia mais os filmes (e ainda mais os meios
impressos) dos meios digitais, sdo as possileliidde interaco, pois, se
todas as formas de midia oferecem possibilidades de controle e
modificagdo por parte do usuario, as midias tradicionais tém mais
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limites impostos por partes dos fabricantes. O fato de serem
caracterizados pela digitalizacdo e podem ser apresentados,
elaborados e armazenados em um sparato técnico, o computador,

e ainda serem transportados por um sistema como a internet, faz com
gue a combinacao seja mais simplificada, podendo ser feita por-nédo
especialistas e tendo, portantojrupotencial de atingir um altissimo
grau de divulgagéao e utilizagao.

Uma comparagdo fundamentada é dificil, e é quase
impossivel que se chegue a um denominador comum. No caso do
hipertexto, segundo Mitschian, o espectro ndo é muito variado (por ser
uma midia mais recente), porém as intencdes do autor e do leitor ddo
origem a uma visdo complexa. Para entender o fendmeno é preciso
afastarse de simplificacbes sem sentido, e, sem elas, desaparecerdo
muitas das vantagens que sO6 sao atribuidas ao hipertexto em
decorréncia de generalizacdes indevidas.

Ja o fenbmendivro se apresenta sob formas tao variadas, que
nem sempre é possivel fazer uma comparagéo.

00 autor do texto ® obrigado
linear da midia livro no momento de elaborar o textdsso
significa sobretudo que ele tem que organizar
hierarquicamente cada parte do contetdo. Se a
organizacao hierarquica néo € possivel, o autor vai colocar

a parte no melhor lugar possivel, e disso decorrem as
conhecidas refer®° mbi®s ,0 ccoampo |
as referéncias a fontes, observagfes, notas etc. Durante a
leitura do texto € necessario atse a essa estrutura
hierarquicelinear e ler do inicio ao fim. Quando, porém, for
necessario consultar as fontes ou referéncias, que
eventualmerte se encontram em outras bibliotecas, a
recep-«o da informa-«o (Lpngde s
2000:303).

E necessario ter em mente queuando e seautores S0
obrigados a organizar partes do texto em uma determinada
sequéncia, isso nem sempre € deva/orma lineardo livro, pois, ndo
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somente na literatura, mas também em romances policiais, o
verdadeiro trabalho e a verdadeiraarte do autor consistem na
estruturagao do texto.

No caso da literatura especializada, o maximo de qualidade é
resultado do trabalho de autores que conseguem um efeito de
aumento de conhecimento- nao através da divulgacdo de
conhecimento completamente novo e até entdo inacessivel ou
inexistente, mas através da organizacdo competente de fatos
conhecidos, de uma forma inteligive com uma determinada
finalidade. A linearidade nao decorre das limitagcbes da midiero,
mas sim das condi¢cdes de recepcdo de informacdes por parte do
cérebro, como veremos na parte 4. Se a apreensao do conhecimento
ocorre de forma sequencial, as infoagbes tém que ser apresentadas
em uma sequéncia, e, quanto mais facilmente essa sequéncia for
apreendida pelo receptor, mais deve ser admirado o trabalho do
autor.

4 Como o cérebro humano trabalha com informacgdes

De acordo com Mitschian (2003), mais impante que
apontar diferencas e semelhancas entre texto e hipertexto,
fundamentadas na forma em que sdo apreendidas informacfes, €
deter-se na forma como o cérebro humano apreende as informagodes.
Segundo ele, a intencdo de Nelson e Bush, citados no capitul
anterior, era contrapor a organizacao espacialmente estruturada da
memoria humana uma forma de apresentacdo de informacgdes,
também multidimensional, partindo do principio de que, através da
semelhanga da estruturagdo do saber, a recepcdo de informacgtes
wria facilitada. Quando finalmente os problemas técnicos que
provocaram o fracasso dos pioneiros foram solucionados,/gsstese
da plausibifidade cognitivAPerrin, 199&5) continuou ligada a igia
do hipertexto. Muitas das vantagens essenciais da rhipeia séo
fundamentadas pela corrgopondéncia entre uma organizacao interna
e a externa do saber, principal me
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l inear o do hi pertexto, gue, em
organizacao do conhecimento no cérebro.

Essa expetativa de melhorar a elaboracdo cognitiva através
de uma preparacdo das informacbes igual ou semelhante, esti
baseada na equiparacdo de processos internos e extednaixando
completamente de lado o fato de que a elaboracdo interna de
informacdes, apesade algumas semelhancas no sistema de descrigéo,
ocorre a partir de premissas e sob condicbes completamente diversas
da elaboragédo externa.

A forma como o cérebro humano trabalha com as
informacdes, novas ou velhas, depende dos meios dos quais ele dispde
para isso. Quais séo eles e como eles funcionam exatamente, sé esta
esclarecido de forma rudimentar, apesar de todos os progressos da
psicologia da memoéria, da neurofisiologia ou disciplinas afins. Todas as
afirmacgdes feitas até agora estdo Bzadas em moelos e teorias, e
nao na observacgdo e compreensédo de processos reais. No estagio atual
de conhecimento partese de uma estrutura de conhecimento
armazenado que é interligada de muitas formas. Ela €, sobretudo,
dindmica, com ligagcbes por associacdo entre segmentos. E
considerado certo também que essas associagfes ndo sdo de carater
I6gico (ou seja, determinados pelo contetido do saber e suas estruturas
semanticas), e sim determinadas de forma extremamente individual
por inimeras ligagOes arbitrarias, asajg, a primeira vista, ndo tém
nenhuma ou pouquissima relevancia com relacdo aos segmentos com
0s quais tém ligacao. Caracteristicas da situacdo, na qual o contato
com a informacéao ocorré ruidos, objetos, odores, pessoas, posi¢cdes no
aposento etc & funcionam como uma ligadura (em alemao
Bindemitte] Mitschian 2003). O mesmo vale para a situagdo
emocional no momento da informacdo. Ou seja, além das relacdes
estabelecidas através de ligagfes légicas, que podem ser apreendidas
de forma légica, hd sempre ogpel desempenhado pelas percepcdes
puramente subjetivagd e nem umas nem outras tém necessariamente
gue ser organizadas conscientemente.

Ora, as linhas de ligagdo nos hipertextos sdo sempre
determinadas por outras pessoas, e sdo somente claras, olgetiva
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de acordo com o que € permitido pela competéncia dos autores ou de
guem é responsavel pela ligacdo entre os componentes. Mesmo que se
parta da premissa de que existe uma enorme competéncia (do ponto
de vista técnico e do ponto de vista de contetdo) pmarte daqueles
gue fazem o programa, uma interligacdo externa, elaborada por
outras pessoas, nunca vai poder alcancar, do ponto de vista de um
individuo, a mesma qualidade de uma interligacdo interna, pois a
forma de organizacdo do saber ndo é uma coisajetiva e
concretamente definida. Ela depende, entre outros fatores, do
conhecimento prévio, que varia fortemente de acordo com cada
pessoa. O mesmo pode ser dito de associacbes situacionais e
emocionais, pois elas, pela sua propria esséncia, sao indisidiigm
disso, na maioria das vezes, € a disponibilidade de informacbes
digitalmente codificadas (levando também em conta questdes de
mercado e de direitos autorais) e ndo a necessidade de informacao
gue determina a selecao.

Finalmente, embora os autoreé®rnegam uma sequéncia que,
na sua opinido, € a mais adequada, isso é apenas uma
recomendacdo, ndo um caminho obrigatério. O que decide a
estrutura do texto e a forma como ele é percebido e elaborado
cognitivamente sdo as intengbes do leitor. Aléem do maiemo

observa Marchuschi, a n«o linear:.
uma novidade, se observarmos que um texto sempre foi tido como
pass2vel de muitas interpreta-»es
5 Consideracoes finais

Diante do exposto podenm® resumindo, afirmar que as
ligacbes no hipertexto, externas organizadas de acordo com
consideracfes logicas, sempre determinadas @otose, as vezes,
condicionadas por fatores de mercado, ndo tém nada mais em
comum com as associa¢des configuradasviddalmente no cérebro.

O leitor se movimenta no texto de acordo com 0s seus interesses,
criando, assim, a sua versdo propria e individual do texto,
trabalhando com estratégias de leitura e outros meios de ajuda
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(indice etc.). Nenhum autor pode prever c@ietamente as suas
necessidades. Ler compreendendo €, portanto, um processo ativo, e
nenhuma forma de apresentacdo de informacdo pode mudar isso.
Nenhum autor, seja do texto tradicional ou do hipertexto, pode
desobrigar o leitor de assumir a sua responkddile nesse processo.
Tampouco a utilizacdo de hipertextos garante, de acordo com o que
j& observamos em sala de aula, profundidade ou liberdade para a
leitura.

No caso do Aleméo Instrumental, onde o aluno &,
primordialmente, um leitor iniciante no que sefere a lingua alema,
o professor deve assumir uma parte da responsabilidade, auxiliando o
aluno a utilizar as estratégias necessarias, para que este possa, como
individuo autbnomo, assumir a sua cota de responsabilidade no
processo de leitura. O alunprincipalmente aquele que néo traz para
a sala de aula o habito de leitura arraigado através de asade
experiécia, nunca deve ser deixado sozinho diante de um
amontoado de links (menos ainda se néo tiver conhecimento do
assunto tratado no texto/hipertext). O que determina o sucesso do
trabalho com o texto da internet na sala de aula de leitura, ndo sdo
as caracteristicas do hipertexto, mas, entre outros fatores, a habilidade
do professor de formular tarefas que possam conduzir ao
conhecimentadd exatamerte como acontece com o texto impresso.
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O papel das interacdes na sala de aula de
leitura em LE com o uso das TICs na perspectiva
sécio construtivista

Simone da Costa LiméCPII/UFRJ*

Sabese, pelas pesquisas recentes, §ui/rante a interacéo

que o leitor mais inexperiente compreende o texto: ndo é
durante a leitura silenciosa, nem durante a leitura em voz
alta, mas durante a conversaobre aspectos relevantes do
texto. Muitos aspectos que o aluno sequer percebeu ficam
sdientes nessa conversa, muitos pontos que ficaram obscuros
séo iluminados na construgdo conjunta da compreensao
[Grifos no original] (KLEIMAN, 2004:24).

Muitas das escolhas que fazemos estdo pautadas em crencas e
valores. Por acreditar que a leitura nd@ uma atividade apenas
cognitiva, mas sobretudo séempgnitiva, advogo para sala de aula
de leitura uma face sdci@onstrutivista.

As concepcdes que os professores tém a respeito do processo
ensineaprendizagem assim como do papel do professor e do aluno
neste processo influenciam consideravelmente suas praticas
pedagdgicas. Visando situar melhor a abordagem sémastrutivista,
apresentarei um breve histérico a respeito de abordagens
pedagdgicas que a antecederam.

Tradicionalmente a aprendizagem tem sidconcebida como
sinbnima de transmissdo de conhecimentpautada em atividades
que focam a/mitacdoe a instrugdo O aprendiz é visto como incapaz
de pensar, criar, refletir criticamente, construir seu préprio

" sclmorgado@yahoo.com.br
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conhecimento; sua mente é apenas um receptidcuonde séo
depositadas as informacdes apresentadas pelo professor. O
conhecimento é apresentado como pronto, acabado e externo a
mente do aprendiz, cabendo ao professor a funcdo de criar rituais,
procedimentos e atividades praticas capazes de propiciarafno a
reproducdo desse conhecimento. O bom aprendiz seria aquele capaz
de reproduzir com maior exatiddo o discurso e as atitudes do
professor. Ele tem que ter boa memodria, ser conhecedor dos fatos,
regras, principios e teorias. J4 o professor desempantecédo de
instrutor, devendo estimular -0 ac
tudod6, o detentor do conheci mento

O mestre atua no papel de simples fonte de conhecimentos,
de livro ou de dicionario de consulta, manual ou
demonstrador, em suma, atuacomo recurso auxiliar e
instrumento de educacéo, [..] um gramofone que n&o
possui a sua propria voz e canta o que o disco lhe dita
(VYGOTSKY, 2001:4448).

A aprendizagem trafega em méao Unica: do professor para o
aluno. O bom mestre seria um homem wirto s o 0capaz de
crian-a com sua experi®°ncia pesso
sugestionar e subordinar a vontad

Atividades pedagodgicas pautadas na imitacdo e na instrucédo
se aproximam do condutivismo ou baviorismo do ensino tradicional.
Nessa abordagem, o enfoque é dado ao ensino e nao a
aprendizagem, ao professor e ndo ao aluno.

Segundo Fosnot (1998:25) , o]
aprendizagem como um sistema de respostas comportamentais a
estimulosfisics 6. Nessa aboapréraigagem: de ensi

[...] o aluno ® 6ensinadod na
engajar em novas formas de comportamento e em formas
especificas em situacdes especificas. Ensinar significa
transmitir conhecimento [...] O aluno é&onduzido pelo
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professor que determina a velocidade e a forma de
construgdo do conhecimento (BARROS e CAVALCANTE,
1999, s.p.).

No ensino de linguas, os pressupostos behavioristas deram
origem a perspectiva estruturalista segundo a qual a lingua é
concebidacomo um sistema de estruturas a ser analisado e ensinado
de maneira formal. Essa perspectiva se iniciou com o método de
tradu-«o gramattiraals!| §dbigoammarn hod

al unos eram treinados a omemor i z

regras presci t i vas, analisar frases si
(KERN & WARSCHAUER, 2000 s.p); vindo a culminar com o método
audio-lingual nas décadas de 40 e 50. Este método privilegiava
habilidades orais por meio da repeticdo de dialogosaeil/s e foi
fortemente influenciado pelos trabalhos de psicologos behavioristas
como John Watson e B. F. Skinner. O ensino de linguas estava
associado a formacao de héabitos (ibid.).

A forma como a lingua era ensinada na perspectiva
estruturalista se refletiu na forma com@ual o computador comecgou
a ser usado na sala de aula de linguas (CALIComputerassisted
Language Learmig). As primeiras iniciativas focaram o uso de
tutoriais para o ensino de vocabulario e gramatica e programas para
a pratica oral em forma dedrillseletrbnicos. Segundo Charles Crook
(1996, in Kern & Warschauer, 2000), nessa perspectiva, o computador
€ concebido como um tutor domputerastutor). Até hoje
encontramos softwares educacionais baseados nesta perspectiva
tedrica e nos modelos de mentes thaitacdo e da instrucdo. Eles nao
estimulam a autonomia do aprendiz. Costumam ser organizados em
moédulos instrucionais em forma de etapas a serem vencidas. S6 se
pode passar para uma etapa subsequente, quando se venceu a etapa
anterior. Muitos até apreseatn enunciados em forma de texto ou em
audio para reforcar o acerto (Parabéns! ou barulho de palmas) e
reprimir o erro (Que pena! ou barulho de vaia), procedimentos
educacionais tipicos do behaviorismo.

Gradativamente a concepg¢do de aprendizagem pautada na
imitacdo e na instrugdo comecgou a se modificar. A criangca passou a

I
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ser vista como um ser pensante, capaz de descobrir, criar, construir o
seu proprio conhecimento. A mente dela ndo é mais concebida como
uma t8bula rasa. 0Todas adetarent e
crencas e ideias que, por meio de discussao e de interacdo, podem ser
movi das em dire-«o a uma certa
( BRUNER, 2001:62) . 00 desenvol vi
interpretado a partir da STORINA i °n
1995:11). O professor passa a ser visto como um facilitador, capaz de
propiciar ao aluno inumeras experiéncias individuais de
aprendi zagem. 00 papel do educadc
preparar um ambiente enriquecido, apropriado ao deserivoy i me nt o
(FOSNOT, 1998:27). A autonomia é amplamente valorizada e o bom
aluno é aquele capaz de construir o seu conhecimento a partir das
descobertas realizadas e da reflexdo sobre a sua propria
aprendizagem. Ele passa a compreender o mundo a partir da su
percepcdo e ndo mais a partir da percepcdo do professor. A
aprendizagem passou a ser concebida como sindnimacdestrugcdo

de conhecimentoOs pressupostos tedricos de Jean Piaget serviram de
suporte para o trabalho pedagogico baseado n#escoberie deram

origem a abordagem construtivista piagetiana.

Piaget acreditava que a aprendizagem acontecia por
etapas que estavam diretamente ligadas ao
desenvolvimento mental da cada estudante. Ela estava
centrada no desenvolvimento individual do sujeito, cada
estidante deveria construir seu préprio conhecimento, sem
levar em conta o contexto histérico social (BARROS e
CAVALCANTE, 1999, s.p.).

No ensino de linguas, concepcdes construtivistderam
origem & perspectiva cognitiva/construtivista que se iniciou anes

S Embora Piaget (1898.980) e Chomskyl028...)tenham sido contemporaneos, ndo
encontré evidéncias histéricas de que eles tenham se encontrado. Ao dizer que
concepcdes construtivistas deram origem a perspectiva cognitivista de ensino de
linguas, refireme a concepgdes que veem a aprendizagem como construgdo e ndo
transmissdo de conhecimentodo sendo necessariamente a concepgao piagetiana.
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60 com a gramatica gerativa transformacional proposta por Noan
Chomsky. O foco, que inicialmente foi dado ao ensino de regras
gramaticai s, rapi dament e s e vol:
influéncia de abordagens cognitivas foram extremamente fortes no
ensino de leitura e escrita. [...] Educadores de segunda lingua
passaram a conceber o letramento como um processo psicolinguistico
individual 6 e o ensino de |l eitura
estratégias cognitivas ascendentedod-dowr) e descendeies
(bottom-up) (KERN & WARSCHAUER, 2000 s.p).

O uso do computador em sala de aula na perspectiva
cognhitiva passou a incorporar oS
do pressuposto de que a aprendizagem acontece a partir da acao
criativa, Seymour Papert e eus colaboradores desenvolveram
programas que permitiam a solucdo de problemas e o teste de
hipéteses (ibid). Foi dentro dessa abordagem que surgiram o0s
ambientes exploratérios de ensino, sendo o ambiente LOGO o
primeiro e principal deles. Criado com o ebjyo de ser uma
linguagem de programacdo para criangas, nesse ambiente, o
aprendiz, mesmo em idade préscolar, € colocado no controle da
maquina, numa posi¢do essencialmente ativa. Mais recentemente,
outros ambientes exploratérios de ensino tém surgaoambientes de
simulagdo e modelagem. A exemplo do ambiente LOGO, nesses
ambientes os alunos tém o controle ndo apenas do computador, mas
de sua propria aprendizagem. Alguns apresentam interface
multimidia e versdo 3D, trazendo cada vez mais realismo as
dmulacdes. Novas possibilidades de aprendizagem também tém
surgido com a robotica pedagogica. Ao criar objetos, maquetes que
ganham luz e movimento a partir de comandos enviados ao
computador, o aluno pode vivenciar sua aprendizagem de forma
mais concretaA partir de suas experiéncias individuais possibilitadas
pela exploragcdo dos ambientes, o aprendiz constréi o seu
conhecimento.

A principal critica feita & abordagem construtivista piagetiana
® que ela oOotolera um grau i@nacei:t
gue ® tomado como 6conheci mentodo
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do conhecimento € concebida como uma experiéncia individual,
aspectos sociais, historicos e culturais acabam sendo relegados a
segundo plano. Torn&e necessario, entdo, uma abordagene d
ensineaprendizagem que compreenda o aprendiz como um ser
social, interativo, situado histérica e culturalmente e que reconheca
gue Otodo o conhecimento possui
Visando atender a essa demanda, a abordagem sémimstrutivsta
mostrouse adequada para fundamentar este estudo.

O principal representantala abordagem socieconstrutivista,
também conhecida como abordagem construtivista soécio
interacionista, sécibistorica, socieultural ou culturathistérica éLev
SemenovichVygotsky (18961934)

Ao contrario de Piaget, que concebia a aprendizagem como
fruto da relacdo direta do aprendiz com o seu objeto de
aprendizagem, para Vygotsky, a aprendizagem é sempre mediada.
Entende se mediagdo como:

Toda a intervencé@o de um teréeo elemento que possibilite

a interacdo entre os termos de uma relacdo. O termo
mediagdo € utilizado para designar a funcdo que os
sistemas gerais de sinais desempenham na comunicacéo
entre os homens e na constru¢do de um universo soécio
cultural (Pino 2000:38, in GARCIA, 2005:48).

Segundo Gar c i ¥ygotgkp Qexdbeud grandes O
influéncias dos ideais marxistas. O materialismo historico e dialético de
Mar x e Engels foi fonte important

Na perspectiva vigotskiana, o sélumano se relaciona com o
mundo a partir de elementos mediadores que podem ser instrumentos
ou signos. Os instrumentos seriam ferramentas utilizadas em diferentes
tarefas, como a faca para cortar o pdo, a escova para pentear o
cabelo ou uma picareta pardazer um buraco na terra, por exemplo.
S«o el ementos externos ao indiv?2
mudan-as nos objetos e controlar
2005:48). J& os signos sdo formas posteriores de mediagdo, de
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natureza semioética ou simbBiga, construidas culturalmente. O ser
humano desenvolve material simbdlico inserido em uma cultura que
fornece a ele material pra isso (OLIVEIRA, 2004 s9.signos sao
instrumentos psicolégicos utilizados pelo homem para representar,
evocar ou tornarpresente o que esta ausente. (GARCIA, 2005198

Par a Vygot sky, 0a origem dos [
encontrava na cultura, consequentemente os significados provinham

do meio social externo, devendo ser assimilados ou interiorizados de
forma particul ar por cada indiv2duod (B
2001, s.p.).

Segundo Vygotsky, o principal instrumento de representacdo
simbdlica utilizado pelo ser humano é a linguagéinEla apresenta
duas funcdes basicas: forma de comunicacao e forma organizadora do
pensane nt o . OA linguagem constr - o]
sendo que é por meio dela que o ser humano constréi sua realidade,
seu universo, situandse e sendo situado so6dioi St or i c a me
(KUSCHNIR, 2006:77). Como forma de comunicacdo, seu uso se
asemelha ao dos demais animais. O que nos distingue deles é a
relagcdo que estabelecemos entre pensamento e linguagem, € a nossa
capacidade de internalizarmos material simbélico a partir do uso da
linguagem, do didlogo. Dialogo este que se da inicialmenterent
pessoas ifiterpessod/e posteriormente das pessoas consigo mesmas
por meio do pensamento/fitrapessod!

A aprendizagem ¢é tanto interativa no sentido de que os
aprendizes interagem com fontes de idéias / conhecimentos
provenientes de contextos sosiacomo no sentido de que
eles tém uma atuacao efetiva na reconstrucao das idéias /
conhecimento dentro de suas mentes (YANGWILSON,
2006:365).

Ao valorizar o uso da lingua, do didlogo, Vygotsky, de certa
forma, resgata o papel do outro na forma com queos relacionamos

"8 Segundo Oliveira (2004), Vygotsky se refere & lingua propriamente dita e ndo a
diferentes formas de linguagem como a danca, a musica ou a arte.
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comomundod N«o aprendemos como indiv?2
membros de uma sociedade. O que aprendemos e como
compreendemos a nossa aprendizagem depende de onde e quando,
assim como em que contexto ®OCIi i
WILSON, 2006:365).

A viséo de lingua como um fendmeno social trouxe grandes
influéncias também para o ensino de linguas dando origem a
perspectiva socieognitivista. Segunddern & Warschauer (2000
s.p), os trabalhos de Dell Hymes e Michael Halliday servidenbase
para essa perspectiva. Para Hymes, que cunhou o tereampeténcia
comunicativga

a sintaxe e as formas linguisticas sdo melhor compreendidas
ndo como estruturas autbnomas, descontextualizadas mas
como fontes de significado usadas em formas pattices
convencionais em comunidades especificas. Conceitos
gramaticais ndo podem estar dissociados da aceitabilidade
social, da mesma forma a cognicdo € inseparavel da
comunicacéo (KERN & WARSCHAUER, 2000 s.p).

O trabalho em sala de aula de linguas passatprivilegiar os
processos comunicativos a partir do uso de situagfes-distiorsivas
auténticas, mesmo que de forma simulada. O processo ensino
aprendizagem passou a ser focado no aprendigatnercentered e
ndo mais no professortdachercentered. A leitura e a escrita
passaram a ser vistas como processos inseridos em contextos sociais
especificos. O ensino de leitura, que antes focava o0 desenvolvimento
de estratégias cognitivas, passou a privilegiar o uso de textos
auténticos, com destaque para o @balho com diferentes géneros
textuais e variantes de registro e estilo (Ibid). A compreenséo textual,
gue antes era inerente ao texto, passou a ser negociada a partir da
interacdo entre leitorautor e entre diferentes leitores.

Vygotsky confere uma impoéncia crucial & escola em fungéo
dela ser o espa-0 prop?2cio ° form
gue fazem parte da heranca social e cultural recebida pela crianca
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[ e] se movem do plano soci al par a
e THARP, 1996:179).

De acordo com Vygotsky, todas as funcBes psicolégicas
superiores aparecem duas vezes no desenvolvimento do
individuo: primeiro, no nivel social, e, depois, no nivel
individual: primeiro, entre pessoad interpsicolégica-, e,
depois, no interior delad intrapsicolégica (SANTOS,
2003:58).

Ele distinguiu os conceitos cotidianos ou espontaneos dos
conceitos cientificos, também conhecidos por académicos ou
escolarizados. Os primeiros sdo desenvolvidos naturalmente pela
crianca durante o processo de construc@gOSNOT, 1998:35). J& os
conceitos cient2fi cos-sse naoaatividadeut r c
estruturada da instrucdo de sala de aula e impdem sobre a crianca
abstra-»es mai s formai s e concei
(FOSTNOT, 1998:35).

Ambos o0s con@®s sdo construidos a partir do uso da
linguagem.

Os conceitos do dia-dia séo aprendidos
fundamentalmente através da fala; os escolarizados sé&o
aprendidos principalmente através dos simbolos escritos. [...]
O curso do desenvolvimento dos processos taien
superiores repousa na juncdo dos dois (GALLIMORE e
THARP, 1996:189).

Segundo Kuschnir (2006:82), Vygotsky traca um paralelo
entre o processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira e a
aquisicao dos conceitos cientificos,

ja que a aprendizagem fomal (em sala de aula) de uma

segunda lingua é feita de maneira consciente e deliberada
desde seu inicio. Enquanto que na lingua materna o
aprendizado das formas primitivas se desenvolve antes das
mais complexas, e a crianga faz uso da lingua
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inconscienterante, na lingua estrangeira o dominio das
formas complexas se d& anteriormente ao uso fluente da
lingua, sendo o dominio das regras gramaticais consciente
desde o inicio de seu aprendizado.

Segundo os pressupostos vigotskianos, as criancas sdo vistas
como detentoras de conhecimento, capazes de administa
manuseélo de forma objetiva. O bom aprendiz ndo é mais aquele
capaz de imitar o professor, o que tem boa memoéria ou o que reflete
individualmente sobre a sua aprendizagem, mas aquele que pensa e
aprende de forma colaborativa. Mais importante do que a
aprendizagem individual € a construcdo coletiva do conhecimento.
Na sala de aula sOcigonstrutivista, o professor deixa de ser um mero
facilitador da aprendizagem, desempenhando agora a funcdo de
mediador e colaborador. Cabe a ele ndo apenas mediar a relagéo
aprendiz 8 objeto de aprendizagem, mas também a interagcéo entre
os diversos participantes do processo de eraprendizagem.
Enquanto ensina, o professor também aprende. Ensinar ndo € mais
transmitir conhecimento, mas colaborar, mediar e principalmente
compartilhar o saber. O conhecimento ndo é mais visto como um
produto pronto, acabado, a ser reproduzido, assimilado ou descoberto
pelo aprendiz. Ele esta sempre em construcao e transformacéo. Novas
verdades sdo construidas diariamente de forma colaborativa. Nessa
nova perspectiva, "o ensino deveria ajudar as criancas a compreender
a distin-«o entre o conhecimento
considerado conhecidod pelOa66rul t u

Muitos dos pressupostos defendidos por Vygotsky e seus
seguidores se aplicam a sala de aula de leitura. Os sdmistrutivistas

ov°em a |l eitur a, assim como a apr
contexto social afeta quando vocé I&, o que vocédBde vocé |1é, com
guem voc?® l © e clar o, p oaWILGON e
2006:366).

Acreditamos, como Vygotsky e pedagogos neovygotskianos,
gue a aprendizagem é construida na interacdo de sujeitos
cooperativos que tém objetivos comuns [...]. Einteracéo,
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isto €, na pratica comunicativa em pequenos grupos, com o
professor e com seus pares, que é criado o contexto para
gue aquela crianca que nao entendeu o texto [0] entenda
(KLEIMAN, 2004:10).

Yang e Wilson (2006:368) ponderam que a teoria ®éci
construtivista enfatiza a necessidade de encorajarmos os aprendizes a
criarem sua propria compreensdo a partir do texto lido, ao invés de
impor aos alunos a interpretacdo do professor.

Ao contr8rio de Piaget, gue
esclarecimento @ estruturacdo cognitiva dos individuos, [...]
[Vygotsky focou seu trabalho] no efeito da interagdo social,
l'inguagem e <cultura sobre a apre
Para Vygotsky o aspecto interativo da linguagem atribui a
aprendizagem uma natureza tanbém dialégica:

Vygostky buscou estudar o didlogo. Ele estava interessado
nao apenas no papel da fala interna sobre a aprendizagem
de conceitos, mas também no papel do adulto e dos pares
do aprendiz a medida que eles conversavam,
guestionavam e negociava sentidos (FOSNOT, 1998:37).

A principal fungcdo da escola passa a ser, entdo, a
transformacédo do ser bioldgico em ser social. Esse percurso precisa ser
percorrido pelo aprendiz de forma assistida. Consequentemente, 0
papel do professor é resgatado. Cabea ele e aos demais individuos
mais capacitados atuarem efetivamente na zona de desenvolvimento
proximal do aprendiz (ZDP), que é a distancia entre o que ele realiza
com a ajuda de um par mais competente e aquilo que ele consegue
fazer s ozi ndosofrer aiffluénaaireguiadoaa das aces e
do discurso de outras pessoas € levada, por sua vez, a ergajde

forma independente em a-»es e di.
1996:179) . A teoria de Vygotsky ¢
apenas d i vo mas sobretudo interati v

professor € o elemerntochave dessa interagdo. Ele precisa de grande
habilidade para acessar e explorar a ZDP dos alunos. Distinguir as
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atividades que estdo acima das habilidades do aprendiz, se dleegs
desassistido, daquelas que podem ser realizadas com a ajuda do
outro.

Associado ao conceito de ZDP, temos também o conceito de
andaimento (Scaffoldiny g u eferé aoeuporte dado por outrod
pais, colegas, professores, ou fontes de referéngia dicionarios, que
possibilita ao aprendiz desempenh
WILSON, 2006:365).

Os avancos tecnolégicos permitem que cada vez mais o0
aprendiz se sinta oOapoiadodé dur a
acesso a dicionarios eletrénicos aar meio de trocas interativas via
Internet, principalmente em listas e foros de discussdo. Quantas vezes
postamos uma mensagem de pedido de ajuda sobre um assunto
especifico e, no dia seguinte, inimeras mensagens de ajuda sao
postadas em resposta ao nosgmdido. A tendéncia é que a
aprendizagem se torne cada vez mais interativa e colaborativa.
Entretanto, o aprendiz também precisa caminhar em dire¢do a
autonomia. O andaime s6 serve de suporte a um prédio durante a
sua construgdo, mas um dia ele tem queaficpronto para que o
andaime possa ancorar outro prédio. O aprendiz precisa se sentir
assistido, mas ndo dependente.

[...] andaimento ndo é apenas qualquer assisténcia que
ajude o aluno a executar uma tarefa. E ajuda que permite
gue o aluno realize uma teefa que néo teria sido capaz de
realizar sozinho, como também é a ajuda que objetiva
tornar o aluno competente, finalmente capacitando a
realizar a tarefa por si s6. (MAYBIN, MERCERTIERER,
1992, in KUSCHNIR, 2006:84)

Os conceitos de ZDP e de Schfiog sdo essenciais para o
trabalho pedagogico na sala de aula de leitura.

Sabese, pelas pesquisas recentes, qui/ante a interacdo
qgue o leitor mais inexperiente compreende o texto: ndo é
durante a leitura silenciosa, nem durante a leitura em voz
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alta, mas durante a conversaobre aspectos relevantes do
texto. Muitos aspectos que o aluno sequer percebeu ficam
salientes nessa conversa, muitos pontos que ficaram obscuros
sdo iluminados na construcdo conjunta da compreensao
[Grifos no original] (KLEIMK, 2004:24).

Mui t as vezes a atividade de
cognitivas de ordem superior, inacessiveis a observacdo e
demonstragdo, como a inferéncia, a evocacao, a analogia, a sintese e
a an8lised6 (KLEI MAN, 2004 : 12rp.
essas opera-»es e as chamadas ©of
perspectiva vigotskiana. O espago escolar parece ser o0 ambiente mais
propicio para o desenvolvimento dessas fung¢des, principalmente a
partir do uso da linguagem na sua forma escrita.

Em sala de aula de leitura, a ajuda oferecida pelo professor
ou por leitores mais proficientes é de grande valia para a
compreensdo textual. E a partir das interacées entre o professor e os
leitoresaprendizes e dos mesmos entre si, que 0s conceitos icantif
séo adquiridos.

O processo de mediag&o por meio de instrumentos e signos,

[em especial a linguagem] é fundamental para o
desenvolvimento das fungBes psicologicas superiores,
distinguindo o homem dos outros animais (GARCIA,
2005:49).

Durante a leitwra de hipertextos eletrénicos, o apoio dado
pelo professor e por internautas mais experientes ao hiperleitor
inexperiente se torna ainda mais relevante do que aquele dado ao
leitor de textos impressos. Ele precisa se sentir assistido ndo apenas com
relacdoao processo de leitura propriamente dito, mas também com
relacdo ao processo de navegacao hipertextual e uso das ferramentas
computacionais. O acesso a imagens, animagdes, arquivos de som e
video, que constantemente sédo incorporados ao hipertexto, regleer
leitor o dominio de novas formas de pensamento sobre como acessar e
manipular a informacdo. Muitas vezes € necessario o manuseio de
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ferramentas para download de arquivos, o uso de botBes de video
players digitais e a capacidade de interpretar o contelde uma

i magem, por exempl o. oPara aquel
letramentos, a Internet se constitui como uma emocionante extensao
do texto i mpressob (COl RO, 2003

representar uma grande frustracdo. Cabe ao professor e damai
internautas mais experientes apoiar os aprendizes em seu percurso de
leitura hipertextual.

Dentro da abordagem soci@onstrutivista, o0s sistemas
computacionais passam a ser concebidos como um eficaz meio de
comunicacdo entre aprendizes e educadores. Aenmet, que nas
outras abordagens era vista apenas como fonte de informagé&o, agora
€ explorada pelas suas potencialidades comunicativas, principalmente
na educagcdo a distancia. Ao contrdrio de outros suportes, 0
ciberespact possibilita diferentes modalides de intera¢do: usum,
um-todos e principalmente todesodos (cf. LEVY, 1999:64). Essas
interagbes podem ocorrer tanto de forma sincronica (chats,
videoconferéncias) como de forma assincronaniail, listas de
discussao, blogs).

Os textos na Internet es transformam em ambientes
interativos em oposicdo as palavras estaticas de uma
pagina impressa. Textos digitais também possibilitam
inUmeras oportunidades de interacdo entre pessoas, a partir
do uso de listas de discussao ou de ambientes de-pafm
sincono (COIRO, 2003 s.p.).

Tanto na educacgdo presencial como na semipresencial, 0s
pressupostos vigotskianos trouxeram influéncias significativas para a
aprendizagem, principalmente com o uso das tecnologias de
informacdo e comunicacdo (TICs). O profeseép é mais 0 Unico
detentor do conhecimento, este esta disponibilizado em livros, revistas,

O termo ocyberspaced6 foi ,posWilhmGipsen, a pr i n
escritor cyberpunk de fic-«o0o cient2fic e
<http://www.unb.br/il/itel/Graduacao/Imd/mt/Melissa.htm>.
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nos meios de comunica¢do de massa, na Internet. Muitas vezes o aluno
tem um dominio sobre o uso da tecnologia superior ao professor e esse
conhecimento precisa seompatrtilhado entre todos.

Além de atuar como mediador entre o aprendiz e o
conhecimento, o professor precisa mediar também a interacdo entre
diversos aprendizes (que se encontram presencialmente ou nao) e a
relacdo entre aprendiz e computador. A linguage passa a
desempenhar papel preponderante. E a partir de seu uso que as
interacbes acontecem e que o processo de enaprendizagem pode
se tornar eficazmente colaborativo.

Dentro do ensino de linguas, as iniciativas de CALL, que antes
focavam a interacdoaprendizcomputador, passaram a privilegiar a
interacdo entre pessoas por meio do computador. Essa mudanga de
perspectiva se deve ndo apenas as novas concepc¢bes tedricas de
ensineaprendizagem de linguas pautadas no séaognitivismo, mas
também aos avargos tecnolégicos que permitiram o desenvolvimento
das redes de comunicacao eletronica.

A hipermidia e o hipertexto linkados globalmente, como na
World Wide Web, representam uma nova forma
revolucionaria de organizar, linkar e relacionar informacéo.
Entre suas principais caracteristicas estdo (1) representacao
informacional através de padrdes multilineares linkados
eletronicamente, (2) integracdo de grafico, audio e
informacgdo audicvisual juntamente com textos (3) rapido
acesso global (4) facilidade e baixcusto na publicacdo
internacional (KERNe WARSCHAUER, 2000 s.p).

Em sala de aula de leitura em lingua estrangeira, a Internet
serviu como um divisor de &guas tanto no trabalho com textos
impressos como com textos eletrénicos propriamente ditos. Nodosso
primeiros, professores encontram facilmente na web textos auténticos
de diferentes géneros textuais, 0 que permite abordagens de leitura
pautadas em efetivas praticas de letramento. Quando o professor de
leitura tem a possibilidade de incorporar a sale aula 0 computador
com acesso a Internet, as possibilidades se multiplicam ainda mais.
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Primeiramente, o aluno passa a ter acesso a informacfes em lingua
estrangeira de forma rapida e extensa. Essas informacdes podem ser
selecionadas, armazenadas e fawdinte manipuladas com o uso de
softwares de navegacéo e edicao, respectivamente. O aluno também
terd maiores possibilidades de interagir por meio do computador
(prioritariamente na forma escrita), tanto com falantes nativos da
lingua-alvo como com outros prendizes, seja de forma sincrona ou
assincrona. A forma em com que o0s textos estdo organizados na web
(em hipertextos) possibilita também a leitura intertextual. O leitor
tem a possibilidade de interagir com diferentes autores a partir de seu
percurso denavegacao. No entanto, as principais interagdes ocorridas
em sala de aula de leitura com o uso do texto eletronico, em especial
o hipertexto, se referem as que acontecem de forma paralela as
atividades de leitura. Antes, durante e apoOs a interagdo leitor
autor(es) via hipertexto, o aprendiz interage também com o seu
professor e com os demais leitores. Sua compreensédo textual e seu
conhecimento sdo construidos a padesas interagdes.

O trabalho do professor em sala de aula de leitura em lingua
estrangéra com o uso das TICs se tornara mais efetivo se ele conseguir
engajar seus alunos em tarefas auténticas e significativas. Na
concepgao vigotskiana, ele se constituirh em um mediador de forma
dupla: ao conduzir o leitor durante sua navegacgao hipertextualao
explorar e incentivar atitudes de
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O ensino e a aquisicaode vocabulario em LE no
contexto de ensino da leitura: foco na abordagem
explicita em ambiente hipermidia ®

Patricia Nora de Souza (UFJR)

1 Introducéo

Autores como Carrell (1984), Scaramucci (1995), Laufer (1997),
Schmitt e McCarthy (1997), Khaldi¢p001), Souza e Bastos (2001a),
entre outros apontam a existéncia de uma forte relagdo entre
competéncia lexical e compreensdo em leitura. Para esses tedricos,
mesmo que o leitor possua boas estratégias cognitivas em lingua
materna, essas nao serdo de goe ajuda em segunda lingua ou
lingua estrangeira antes que uma base lexical seja alcancada. Em
outras palavras, sem um conhecimento minimo de vocabulario ou de
conhecimento linguistico, é dificil para o leitor ativar qualquer
esquema, utilizar habilidadesou da proficiéncia desenvolvidas
enguanto leitor em lingua materna. Podeae inferir dessa reflexao que
o conhecimento lexical, apesar de nao ser o Unico, é considerado um
fator determinante para a compreenséo.

Pesquisadores na area da leitura em LE, aiscutirem o
papel da instru¢éo no aprendizado e uso do vocabulario, apontam a
relevancia tanto do ensino e aquisicdo implicitos, no qual a atengéo
do aprendiz ndo esta voltada para o aprendizado de palavras, mas
este pode ocorrer, quanto do ensino e asjgéo explicitos/sistematicos,
que se constitui de estratégid® métodos de ensino que apresentam

80 presente trabalho é baseado na tese de doutorado de Patricia Nora de Souza,
apresentada ao Programa de Linguistica Aplicada do Instituto de Estudos da
Linguagem da Universidade Estadual de Campinas, sob a orientagdo da Professora
Denise Bértoli Braga.

79 .
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8 As estratégias de leitura, dentre as quais se encontram as esgtestéque
oportunizam a aquisicdo de vocabulario na aprendizagem de leitura em LE podem
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exercicios voltados para a expansdo do conhecimento lexical
(Scaramucci, op. cit.), visando agilizar o dominio da lingua alvo.

A maneira como o trabalho eglicito de vocabulario deve ser
feito é discutida por tedricos que defendem a necessidade de o mesmo
ser norteado por um modelo ou conceito de competéncia lexical, ou
seja, um modelo que explicite o que significa conhecer uma palavra
(Ver Scaramucci, opitc). Embora a literatura sobre leitura em lingua
estrangeira destaque o papel central que o vocabuléario desempenha
na compreensdo de um texto e enfatize a relevancia de um
tratamento mais sistemético do Iéxico na situacao de ensino, 1s&ta
gue sdo poucass propostas pedagogicas praticas apontadas pela
literatura com vistas a aquisicéo lexical.

Reconhecendo a necessidade de propostas pedagdgicas
praticas que levem em consideracdo uma orientacdo explicita de
ensino e aquisicdo, este trabalho busca avala contribuicdo dos
recursos hipermidia para a aquisicéo lexical na situacao de ensino da
leitura em lingua estrangeira, procurando responder as seguintes
perguntas de pesquisa:

t O material hipermidia favorece o ensino e a aquisicéo

explicitos de vocaldario?

2- Em que situacdes a hipermidia favorece e/ou nao favorece
0 ensino e a aquisi¢do explicitos de vocabulario?

O presente estudo reflete inicialmente sobre o potencial
comunicativo do ambiente hipermidia destacando algumas
vantagens que ele trazpara o ensino de linguas em geral.
Posteriormente, com base nos dados obtidos por meio de um estudo
com 72 alunos de Inglés Instrumental de modalidades de ensino
distintas: presencial e a distancia, sera discutida a relevancia do uso da
hipermidia para oaprendizado explicito de vocabulario, bem como as
situacbes em que este pode ou ndo contribuir para a aquisicao lexical.

ser def i rpiocksses memadescothidos conscientemente pelo leitor durante o
atodefe6 (. ..) e utilizados de modo ftd.®@x2vel
objetivo do ensi no dabevokes & raciotimoxonscente acercd « o
dos problemas que surgem durante a leitura, na qual cada situacdo exige uma
resposta diferente BRITO, 2000:41)
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2 O uso pedagdgico do ambiente hipermidia para a
aquisicdo de LE

Estudos recentes, preocupados de forma mais especifica com a
criagdo de ambientes de aprendizagem hipermidia para o ensino da
LE, apontam as vantagens da insercdo do computador na sala de
aula de linguas. Dentre essas vantagens, dessEaque tal
ferramenta viabiliza a integracdo de informacdes linguisticas e
extralinguisticas, presentes em contextos reais de uso da lingua, as
quais podem contribuir significativamente para a solucdo de
problemas de compreensdo tanto no nivel do processamento
ascendente fottom-up) quanto no nivel do processamento
descendente fop dowr)). Adicionalmente, entendemos que 0 uso de
varias midias nesse ambiente pode favorecer a aquisi¢do da lingua
alvo através do efeito de saliéncia propiciado pela reapresentacdo das
informagbes. Para Meskill (1996), tal efeito proporcionado pela
hipermidia pode ser fornecido, por exemplo, pelos visuais que
oferecem suporte a compreensdo do insumo oral e/ou escrito em
lingua estrangeira. Esse apoio faz com que haja menos gastos de
energia no processamento, reduzindo, assim, a sobrecarga cognitiva
gue geralmente éenfrentada pelo aprendiz de lingua estrangeira,
principalmente em contato com materiais auténticos. Os recursos
cognitivos que ficam disponiveis podem ser direcionados, portanto, a
outros processos, tais como inferéncia e elaboracdo do insumo
recebido.

Nessa mesma direcdo, Braga (2004) conjectura que o0 uso da
tecnologia hipermidia pode favorecer a construgdo de textos e
materiais mais didaticos, jA que uma mesma informacao pode ser
complementada, reiterada e mesmo sistematizada ao ser
apresentada ao aprediz na forma de um complexo multimodal. A
nosso entender, concordando com Braga, a apresentacdo da
informacéo, através de diferentes modalidades, pode ser explorada de
modo a gerar reapresentacbes diferenciadas de uma mesma
informacédo, o que possibilitgue 0 mesmo significado seja reforcado
simultaneamente por mais de um canal de recep¢do, podendo
também especificar ou mesmo ampliar certos sentidos.

Uma outra questdo, do ponto de vista pedagdgico, apontada
na literatura atual sobre ambientes hipermidi@ o aprendizado de
lingua estrangeira, € a existéncia da possibilidade de que a
informacéo processada em diferentes canais possa beneficiar alunos
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gue tém capacidades cognitivas distintas, ou seja, melhor meméria
visual, verbal ou sonora. As pessoas apgemn de forma diferente e o
material hipermidia permite melhor atender a diferentes necessidades
e estilos cognitivos. A possibilidade de escolhas favorecida pela
estrutura hipertextual torna possivel ao aprendiz determinar a
trajetoria e as combinacbes quaelhor apdiam suas interagcdes com
as informacgdes veiculadas pelo material, facilitando assim a aquisi¢cédo
do conhecimento. Mesmo considerando que os links informativos
disponibilizados na tela para o aluno foram previamente escolhidos
pelo professor, a pér de objetivos didaticos pré&stabelecidos, no
ambiente hipermidia de ensino, cabe ao aluno e ndo ao professor
determinar quais informacfes multimodais serdo acessadas, bem
como a ordem de exploracéo dessas informagfes. Em outras palavras,
€ o aluno, emdultima instancia, quem decide, de acordo com suas
dificuldades e interesses, como combinar e associar as diferentes
informacbes de forma a apoio no processo de construgdo de
significados e também determinar o tempo a ser destinado a cada
uma delas. Dest forma, o ambiente hipermidia contribui para que o
aprendiz explore e reflita sobre suas preferéncias individuais,
desafiandeo e motivandeo a um maior engajamento em seu
processo de aprendizagem (Brett, 1995).

Antes de concluirmos esta secdo, ndo puods deixar de
comentar que alguns autores adotam uma posicdo menos otimista e
alertam para o fato de que a multimodalidade, numa situacdo de
ensino, pode ser mais prejudicial do que benéfica, principalmente se
nao for usada de forma apropriada. Ou seja, ®@aas diferentes midias
nao sejam combinadas de forma eficaz, pode ser mais prejudicial do
gue benéfica. Considerando a elaboracdo de materiais pedagdgicos, é
importante ressaltar que nem sempre a multimodalidade é o
caminho mais eficiente. Por exemplo, ries tipos de tarefa
multimodal podem ndo promover o aprendizado, especialmente se 0
uso da multimodalidade ndo tem um objetivo claro ou se ha uma
sobrecarga de informagfes. Nesse caso, uma atividade com lapis e
papel seria bem mais produtiva. Essa € umaepcupacdo que tem
orientado pesquisas, ainda em numero reduzido, que investigam o uso
apropriado das varias midias para a construgdo de conhecimento,
buscando formas de contornar tais problemas.

A discussdo aqui apresentada revela que a hipermidia pode
contribuir significativamente para a producdo de materiais didaticos
gue facilitem o processo de ensino/aprendizagem de linguas. A se¢éo
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gue segue apresenta 0s resultados de um experimento de
aprendizagem explicita de vocabulario investigando a relevancia
pedagogica da hipermidia.

3 Uma experiéncia de aprendizagem explicita de
vocabulario

Sujeitos- O presente estudo contou com a participacdo de 72
alunos divididos em dois grupos: Turma A e B. A Turma A constgui
de 31 alunos do curso presencial awglés Instrumental de uma
Universidade Paulista (desse total 8 alunos de Inglés Instrumental | e
23 alunos de Inglés Instrumental II) A coleta de dados dessa turma foi
realizada presencialmente no laboratério de informatica do Centro de
Linguas da Univerdade Investigada, que possui 11 computadores
equipados com fones de ouvido. A Turma B constiaide 41 alunos
do curso de leitura a distancia da mesma Instituicdo (desse total 8
alunos possuiam graduacao e 33 eram fraduandos) e a coleta de
dados foifeita a disténcia através de-enail para o envio dos testes e
guestionarios aos alunos, bem como de instru¢cdes quanto ao
preenchimento e prazos de entrega dos mesmos. Esse também foi o
canal utilizado pelos alunos para o envio de respostas aos testes e
questionarios recebidos.

4 Instrumentos e Procedimentos de Pesquisa

Os instrumentos de coleta de dados utilizados foram: um
questionario e testes de vocabulario, descritos a seguir.

4.1  Questionario

O questionario, aplicado antes do inicio da pesquitaye
como objetivo tracar o perfil do grupo de alunos investigados. Ele é
composto de 24 perguntas, no total. As perguntas 1 a 7 identificam os
participantes da pesquisa. As perguntas 8, 9 e 10 investigam a
avaliacdo dos alunos sobre o seu dominio da lm@vo. As
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perguntas 11 a 19 versam, principalmente, sobre a familiaridade dos
participantes no uso do computador para o aprendizado de linguas,
em geral, e do vocabulario, em particular. As Ultimas perguntas desse
guestionario (20 a 24) foram extraidas dyuestionario elaborado por
Kojicsabo e Lightbown (1999). Elas versam, especificamente, sobre as
estratégias frequentemente utilizadas pelos alunos para resolver
problemas com o vocabulario desconhecido em inglés.

Tragando o perfil dos participantes daufima A, os alunos
estdo matriculados nas disciplinas Instrumental | e I, indicando
diferentes niveis de conhecimento. Isso deseua dificuldade em
conseguir alunos interessados em patrticipar da pesquisa. No entanto,
essa diferenga se mostrou interesseana medida que oportuniza
avaliar os impactos da hipermidia nos diferentes niveis de
conhecimento da linguaalvo. No que concerne ao nivel de
conhecimento do inglés da Turma B, matriculada no curso de leitura a
distancia em nivel intermediario, cumpre mimar que, do total de 41
alunos participantes da pesquisa, somente 26 alunos consideraram seu
nivel de conhecimento do inglés intermediario. O restante do grupo
indicou um conhecimento basico da lingua (14 alunos) e um
conhecimento avancado (1 aluno). Eogsivel conjecturar que esse
ndamero expressivo de alunos de nivel basico reflita uma avaliagdo
muito rigorosa por parte dos alunos em relagdo a sua proépria
proficiéncia, ou devase ao fato de alguns desses alunos nao terem, na
universidade, outras possidihdes de acesso as disciplinas de lingua.

Considerando as respostas obtidas para a questdo da
familiaridade dos alunos no uso do computador, pede afirmar que
a maioria dos alunos participantes da pesquisa é usuario da Internet
na Universidade e em . Os alunos indicaram usar esse meio para a
investigacdo de apenas um assunto especifico e para o envio e
recebimento de emails, mas ndo para o aprendizado ou a prética da
lingua inglesa ou para a aquisicdo do vocabulario, em particular.
Apenas 12 alure no total afirmaram usar o computador para a
aprendizado de vocabulério, e estes indicaram como fonte de estudo
dicionarios eletrbnicos e sites que apresentam videos e textos para o
aprendizado do inglésEsse dado mostra a necessidade que esses
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alunos setem de desenvolver uma base lexical. Essa base, embora
importante para a compreensao do texto, como aponta a introducéo
da presente tese, tem sido ignorada no ambito da sala de aula de
leitura.

Ainda no que diz respeito ao vocabulario, os alunos da Tarm
A e B indicaram que, durante a leitura de um texto, recorrem a
estrat®gia oinfer°ncia em context

contornar os limites de seu conhecimento lexical.
4.2 Testes de vocabulario

O teste adotado para estimar o conhecimentados
participantes da pesquisa foi proposto por Scaramucci (1995), baseado
em Dale (1965). Esse teste apresenta a seguinte escala de verificacao
de familiaridade com o vocabulario:

A - Eu nunca vi essa palavra antes;

B - Eu ja vi essa palavra, mas ndo seseu significado;

C- Eu ja vi essa palavra antes, mas estou em davida com relagcdo ao
seu significado;

D - Eu conheco essa palavra. Eu sei 0 seu significado.

Esse instrumento de coleta foi usado nesse experimento com
leves alteracGes. Andlises prefiares dos dados indicaram a
necessidade de identificar a veracidade da informag&o fornecida pelos
alunos quando diziam estar em duvida ou conhecer o significado das
palavras testadas. Na presente pesquisa, esse procedimento foi
necessario para avaliar coparativamente a eficiéncia real do
ambiente hipermidia no aprendizado de vocabulario. Fee
necess8ria, assim, uma | eve al te
proposto por Scaramucci, 0S quais passaram a requerer dos alunos o
fornecimento do significadoat palavras que diziam conhecer, para
gue pudéssemos confirmar a veracidade desse conhecimento. Na
versdo modificada, tais itens foram apresentados aos alunos no
seguinte formato:

C- Eu ja vi essa palavra antes, mas estou em duvida com relacdo ao
seu sigificado. Eu acho que é:
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D- Eu conheco essa palavra. Eu sei 0 seu significado. O significado
é: :

Esse teste foi utilizado para identificar o grau de conhecimento prévio
dos alunos das palavras a serem testadas {f@ste), assim como o
corhecimento adquiridoapds a realizacdo das atividades propostas
(pOsteste). Os testes foram respondidos sem a consulta ao professor,
ao colega ou a quaisquer outros materiais de apoio (dicionério, lista

de palavras, tarefas de vocabulario propostas etc.).
4.2.1 Pré-testagem e POstestagem

Com relagdo a préestagem, o préteste | foi aplicado
presencialmente a todos os alunos antes da realizagdo das tarefas. As
turmas foram submetidas a dois tipos de pteste: um logo apés cada
uma das 4 tarefas para waliar o conhecimento adquirido e outro
(pOsteste V), contendo todas as palavras testadas, aplicado apos
uma semana do término das atividades. O Ultimo pésste (V)
objetivou avaliar a retencdo, a longo prazo, do conhecimento
adquirido.

Na turma A, conp a coleta foi realizada presencialmente, os
postestes foram respondidos a medida que os alunos completavam
as tarefas, respeitandse o ritmo de estudo de cada um. Na turma B,
como os alunos faziam o curso a distancia, o teste correspondente a
cada tarefa de vocabulario foi enviado via enail, ap6s 2 dias do
aviso de que uma nova tarefa havia sido disponibilizada. Esse grupo
tinha o prazo aproximado de uma semana para fazer a tarefa, bem
como o prazo de cinco dias para responder o teste a ela
correspondete. O poésteste VI foi aplicado apds uma semana da
conclusdo das tarefas, na sexta semana. Infelizmente, ndo foi possivel
aplicar esse teste em intervalos maiores de tempo, devido a
proximidade com o término do semestre.
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4.2.2 Material para ensino e aquisicao lexical explicitos

O material utilizado para a aquisicdo lexical nesse
experimento foi elaborado pela pesquisadora. Para investigar os
impactos da hipermidia, em particular, no ensino e na aquisicdo
explicitos de vocabulario, 4 tarefas de vocafib foram construidas
com base no conceito rico de competéncia lexical, proposto por
Scaramucci (1995) que contempla varios niveis de conhecimento: o
fonético, o sintatico, o lexical, o0 morfolégico e o pragmatidiscursivo;

e em alguns principios propws por Mayer (2001) para a elaboragdo

de materiais instrucionais multimodais. O material hipermidia
utilizado nesta pesquisa encontse descrito detalhadamente em

Souza (2004).

4.2.3 Palavras testadas

A selecdo de palavras para testagem, no experimznt
explicito, foi orientada pelo tdpico dos textos das atividadesadaso
de leitura a distancia da Universidade Paulista investigadassim
como pelo conceito rico de competéncia lexical de Scaramucci (1995).
Nesse contexto, o conjunto das palavras sefemilas para testagem
variou de tarefa para tarefa, ndo apenas no nimero degalavras,
mas também nos aspectos do conhecimento lexical a serem focados.
Segue, abaixo, a lista de palavras testadas, trabalhadas em cada
tarefa.
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Tarefa 1 Tarefa 2 Tarefa 3 Tarefa 4
was born Jjumped onto au pair reach
received climbed into care provider increase
began went up nanny slowing down
taught drove from... to childcare center peaked
joined fell off in-home care dropped
shared flew into caregiver surpassed
won flew out of family day care rise
mess looking for going downwards
throughout took off raise
disables takes after grew
coping with take over fall
illness taken up steep
discase look up shghtly
deal with look after slight
take care
childcare
looked over

Tabela 1. Lista de palavras testadas em cada tarefa da abordagem explicita.

5 Cronograma de coleta dos dados

A coleta de dados da Turma A foi feita presencialmente, no
horario das aulas regulares, durante o periodo de duas semanas. A
coleta de dados da Turma B, realizada a distancia, teve a duracao de
seis semanas. A diferenca no periodo de coleta ergrgrapos deveu
se ao pouco tempo dessa Ultima turma para a realizacéo das tarefas.
Procuramos, portanto, ser mais flexiveis com esse grupo, apresentando
as tarefas com intervalos de uma semana, bem como respeitando a
ordem das atividades que continham aarefas disponibilizadas pelo
cursode inglés instrumental

6 Critérios para a analise dos dados

Na analise, para responder a primeira pergunta de pesquisa
O material hipermidia favorece o ensino e a aquisicdo explicitos de
vocabuldrio?as opcbes do et e HAw Aubica Vi essa palavia e 0 BO
(Eu ja vi essa palavra, mas ndo sei o seu Ssignifica@oam
consideradas conjuntamente, indicando o ndo conhecimento das
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palavrasa | v o . As fupa vhessa patalaantés, mas estou
em duvida com relacdo azeu significado. Eu acho que § e Eud D 6
conheco essa palavra. Eu sei o significado.O significadtagbém
analisadas conjuntamente, indicaram o conhecimento das palavras
alvo. Consideramos como conhecidas somente aquelas palavras para
as quais os ahos forneceram um significado correto no ptsste.
Cabe informar ainda que o conhecimento considerado apds as
atividades também inclui o conhecimento prévio do aluno, aquele
indicado no préteste.

Para responder a segunda pergunta de pesquisa, a salsen,
que situagbes a hipermidia favorece ou ndo favorece o ensino e a
aquisicdo explicitos de vocabularia® indices de aprendizagem por
palavra foram calculados pela diferenca entre 0 nUmero médio de
alunos que indicaram conheelas antes e apds a expab aos videos.

7 Analise dos dados

Os resultados obtidos nas tarefas de vocabulario propostas,
apresentados no conjunto de graficos que segue, de maneira geral,
evidenciam a importancia do ambiente hipermidia para o ensino e a
aquisicao explicitos deocabulario. O grafico 1 mostra o namero
percentual de alunos que conheciam as palawaso antes e apés a
realizacdo de cada uma das 4 tarefas, assim como a diferenca de
aprendizagem. Tal diferenca foi calculada pela subtracdo do numero
de alunos que coheciam as palavraslvo antes e ap0s a exposicao as
tarefas. Os resultados obtidos mostram que os alunos da Turma A
apresentaram melhor desempenho nos péstes que a Turma B.
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Grafico 1 - Valor médio de aprendizagem das Turmas A epBra as
4 tarefas testadas.

Uma possivel explicagcdo para o desempenho superior da
Turma A, indicado no grafico apresentado anteriormente, dese, a
meu ver, ao fato da coleta de dados ter sido feita presencialmente.
Estando presente, a pesquisadora mddarantir que todos os alunos
tivessem acesso, via intranet, as tarefas e aos recursos hipermidia
disponibilizados em cada uma delas. Esses recursos eram
fundamentais para o bom aproveitamento das tarefas propostas. A
presenca da pesquisadora também podgmrantir que o cronograma
para a realizacdo das atividades em sala de aula fosse cumprido,
contribuindo assim para que os alunos criassem disciplina no acesso ao
material.

Como os dados da Turma B foram coletados a distancia, o
desempenho inferior aprestado por esse grupo pode ter sido



202 Ensino de Leitura: Fundamentos, Praticas e Reflexdes para professores da Era Di

causado por fatores relativos a disciplina (a distancia) e também por
dificuldades no acesso a Internet. Essa dificuldade pode ser explicada
pelo fato de que a maioria dos alunos desse grupo acessam a Internet
em locais ariados (universidade, casa e trabalho). E possivel prever
gue 0 acesso remoto, em casa ou no trabalho, esteja sujeito a perdas
na conexao ou lentiddo no acesso ao material. Isso pode envolver um
custo maior no uso da internet, ja que as tarefas sao fedasdine.
Outro problema é que a propria universidade investigada pode
também ter contribuido, de certa forma, para dificultar o acesso as
atividades, uma vez que algumas de suas faculdades né&o
disponibilizam a multimidia nos computadores usados pelos @dn

7.1 Retencao (a longo prazo) das palavras-alvo
trabalhadas nas tarefas de vocabulario

O pésteste V foi aplicado as turmas A e B objetivando
investigar a retencdo, a longo prazo, das palawalvo trabalhadas
nas tarefas propostas. No entanto, dados obtidos para a Turma B
foram descartados da analise, visto que o ndimero de alunos que
responderam ao péseste V foi muito reduzido. Os resultados obtidos
através do poO8éteste V, aplicado apdés uma semana do término das
tarefas, apontam a contribuicé da hipermidia para a retencdo de
palavras a longo prazo, como mostra a tabela 2.

Turma Yalor percentual de alunos que retiveram o
Instrumental conhecimento das palavras apés uma semana
(29 alunos) (em%)
Tarefa | 58.00
Tarefa 1l 74,00
Tarefa 111 71,00
Tarefa IV 67,50
Tabela2. Valor percentual de alunos que retiveram o conhecimento adquirido em cada uma

das tarefas propostas, apds uma semana do término das atividades.

A tabela 2 indica que a tarefa que menos apresentou
retencdo (a longo prazo) foi a tarefa | (58,00%). Ela também foi a
gue menos favoreceu a retencdo (a curto prazop dvocabulario
trabalhado, como mostrou o grafico 1 apresentado anteriormente. A
tarefa | objetivou, no primeiro bloco de exercicios, trabalhar a classe
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gramatical e a funcdo de alguns verbos no passado por meio da
biografia de John Nash. O segundo bloco eéeercicios focou o valor
semantico de algumas palavrashave do assunto doenca, utilizando
secartoonsvideo e definigcbes escritas dos significadopalasras em
guestdo. Algumas suposicdes podem ser feitas para justificar o baixo
indice de aprendizagm proporcionado pela tarefa |,
comparativamente menor que aquele obtido nos pdsstes das
outras tarefas:

a- a palavra focada no primeiro bloco de exercicios eram verbos e,
como ja apontado, alguns conceitos sdo mais dificeis de serem
ilustrados aos alups. A selecdo de figuras pode néo ter sido
apropriada para exemplificar o significado dos verbos trabalhados na
biografia de Nash. Analisando as figuras selecionadas para ilustrar os
verbos, notase que algumas delas ndo representam com clareza as
acles ge eles expressam, como por exemplo o veshared

b- o video usado na tarefa |, apresentado no segundo bloco de
exercicios, apresenta muito poucas imagens que ilustram, diretamente
na tela, as palavras testadas. O video apresenta a InstituiddsSADe
comenta seus esfor¢cos no combate a doenca esquizofrenia. O aluno
deve considerar, assim, o contexto tematico mais global do video para
o aprendizado das palavraslvo;

As tarefas que mais apresentaram retencdo foram as tarefas Il
(74,00%) e Il (71,00%).tArefa Il destaca o uso de colocagBes através
de animacéo e figuras que apresentam simultaneamente a palavra
escrita que a corresponde. A tarefa Ill tem como foco o significado e as
relacbes semanticas entre as palawadsave do assunto do texto,
Childcae, e colocacdes do tipqphrasal verbs(verbo frasico ou
idiomatico), trabalhadas através de contextos de sentencas, figuras e
narragdo oral. O uso da hipermidia, principalmente na forma de
animacdo e gravura acompanhada da palavra escrita
correspondente, @de ter facilitado a retencdo das colocagcbes nessa
tarefa. Esse fato corrobora as pesquisas feitas por Mayer (2001), que
aponta a relevancia do principio da simultaneidade para o
aprendizado.
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7.2 Situacdes em que a hipermidia pode ou nao
contribuir para o aprendizado explicito de
vocabulario: foco nas palavras testadas.

A discussdo que segue apresenta, em mais detalhes, o
resultado de aprendizagem aks palavras testadas obtidas pela a
Turma A. Os indices de aprendizagem nesta secdo consideram as
palavras que foram mais retidagnes® /llnesstarefa ), jumped onto
e climbed into (tarefa Il), au pair e took off (tarefa Ill), going
downwardse steep(tarefa 1V), e as que foram menos retidagisables
e shared(tarefa 1). Os gréficos que seguem apsntam para cada
uma dessas palavras o valor médio em porcentagem de participantes
gue conheciamas palaviaa | vo antes e ap-s as t
a o0D6 representam no gr8fico os d
palavras, conforme o teste de vobau | 8r i 0. A OoOpEwo 0
nunca vi essa palavra antes a op- «0 0 B &uv /g wessae s p
palavra, mas ndo sei o seu significado a 0 p -Ew g8 vitessa .
palavra antes, mas estou em duvida com relagdo ao seu significado.
Euachoqueeef i nal ment e a op- «&/canie¢gp cC O
essa palavra. Eu sei o seu significado. O significado é

Os indices de aprendizagem discutidos no corpo do texto
consideram a diferenca entre o numero médio, em porcentagem, de
alunos que disseram conhet#s antes e ap0s a exposi¢ao as tarefas,
representado pelas op-»es 0CO e
dados, responder a segunda pergunta de pesquisaique situagbes
a hijpermidia pode ou ndo contribuir para o ensino € a aquisicao
explicitos de vabulario? ).

Analisando o contexto de aprendizagem em que se inserem as
palavras apresentadas nos graficos 2 e 3 que seguem, algumas
suposicdes podem ser feitas para 0s ganhos significativos de
aprendizagem obtidos para as palavragiess illnes£55% e77,43%,
respectivamente).

Uma possivel explicacdo para esses resultados pode ser o fato
de que tais palavras sado reapresentadas através do uso de contextos
multimodais, construidos hipertextualmente, e isso pode ter favorecido
sua aquisicdo. A palavrallnesspor exemplo, é uma palavrechave
do assunto central da tarefa | e, portanto, aparece inicialmente no
texto sobre a vida de John Nash (presente no exercicio 1 da tarefa I),
mas nao é destacada no exercicio que o acompanha. Posteriormente,
ela é reapesentada e trabalhada no exercicio 2 que explora um texto

™,
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e video sobre a doenca esquizofrenia. Tal exposicdo pode favorecer o
aprendizado implicito da palavra que, posteriormente, é trabalhada
de forma sistematica, visando sua aquisicdo. Esse trabaltemsitco

é feito com base na definicdo por classificacdo, usaseloportanto,
apenas o texto verbal escrito. As definicbes fornecidas levam o aluno a
agrupar as palavras construindo, dessa forma, relacées de sinonimia,
como por exemplo entre a palavral/lnes® outras palavraschave do
texto e video:diseas@ disorder Desta forma, redes de associacbes sado
construidas e podem ter contribuido para a compreensao do valor
semantico da palavra e, portanto, favorecido sua aquisigcdo. E
importante notar que o us do texto verbal escrito isoladamente
parece favorecer a construcdo e a apreensao de relacbes semanticas
entre as palavras.

7.3 Palavras-alvo mais retidas

MESS ILLNESS
100,00 ] 100.00 ¢f
Valores ! Valores - )}
em% 00 em % 50.00
OAntes OAntes
0.00% @ Depois. 0.00 @ Depors
A B c D A B c D
OAntes 5484 4516  0.00 0.00 DAntes | 45,16 | 3548 | 1290 | 645
m Depois = 0,00 645 3.23 90,32 m Depois | 0.00 323 323 | 9355
Graus de conhecimento Graus de conhecimento
Grifico 2. Numero percentual médio de Grifico 3. Numero percentual médio de
participantes da Turma Instrumental que participantes da Turma Instrumental que
conheciam a palavra mess antes e apos a conheciam a palavra illness antes e apds a
exposig¢ao a tarefa I. exposi¢ao a tarefa I.

A palavra messé um outro exemplo da importancia da
reapresentacdo do insumo lexicam mais de uma midia. Nesse caso
particular, foram explorados como fonte de insumo uecarfoone um
texto verbal escrito. Na construcdo desse exercicio, procuramos
elaborar um carfoon que n&o tratasse de questdes culturais
especificas. Esse pode ter sigdn fator que também auxiliou a
retencdo da palavra mess Além disso, o estabelecimento do valor
semantico dessa palavra, focando seus significados e usos, com base
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nas relacoes de diferenca com a palavchave, disorder pode ter
contribuido para sua aquiséo.

No entanto, cabe ressaltar ainda que, embora a palavraess
tenha apresentado um ganho médio de aprendizagem significativo,
como ilustra o grafico 2, os alunos tiveram dificuldades em reter mais
de um significado para a mesma. Isto é, do grupo de &lunos,
apenas 1 aluno conseguiu fornecer mais de um significado para a
palavra mess- 6 bagun- ab e opr obl e-tasted , F
aplicado solicitar explicitamente o oferecimento de mais de um
significado para as palavras conhecidas. Dos dois saphificpossiveis,
bagunca foi o mais evidenciado, sendo fornecido por 28 alunos. A
dificuldade na retencdo de mais de um significado constatada pode se
dever ao fato de que, com exce-«o0
significados da palavramessforam fornecidos, usando apenas o
insumo verbal. Esse resultado corrobora a hipétese de que a
hipermidia € relevante para a aquisicéo lexical, visto que o significado

. N
mai s l embrado pel os alunos, obag
cartoon que apresenta um contd¢o multimodal (texto verbal escrito
e figura).
JUMPED ONTO CLIMBED iNTO
60,00 1 60007
valores 4021 ‘ | I I I valores  40-00f E:
em % em %
20,00 ¢ 20.00
O Antes DAntes
0,00 @ Depois 0,004 V
A B c D A B | C =]
DAntes | 55,17 37,93 6,90 0,00 [DA’!(ES 51.72| 37, SSi 6.90 3.45
mDepois | 6,90 | 17,24 | 2414 | 51.72 [mDepoid 3.45 | 37.93[ 17.24] 41.38
Graus de conhecimento Graus de conhecimento
Griafico 4. Numero percentual médio de Griafico 5. Numero percentual médio de
participantes da turma Instrumental que participantes da turma Instrumental que
conheciam a palavra Jumped onto antes e apos a conheciam a palavra climbed into antes e apds a
exposi¢ao a tarefa II. exposi¢ao a tarefa I1.

A palavra jumped ontg extraida da tarefa Il, também
apresentou indice de aprendizagem relativamente significativo
(69,00%). Esse resultado pode ter sido favorecido pelo uso de
animacdo que bwscou representar o significado das preposicbes de
movimento. Os alunos podiam recorrer a essas animacées, além de
figuras, para apoiar a construcdo e aquisicdo das colocacgbes (verbo +
preposicdo de movimento), aspecto do conhecimento lexical
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trabalhado na tarefa Il. N&o podemos ignorar também a
possibilidade de que tal resultado tenha sido favorecido pelo possivel
conhecimento prévio por parte dos participantes do verlw jump.
Infelizmente, essa informacao nédo foi controlada no-peéte.

Analisando corparativamente o indice de aprendizagem
para o restante das outras palavraalvo que foram mais aprendidas,
nota-se que, apesar de significativo, o indice obtido pela palavra
climbed into foi bem menor (48,27%). Esse resultado pode ser
explicado pelo fato @ a figura selecionada para representar tal
colocacdo ndo ser apropriadaComo ja explicitado, o sucesso do
aprendizado através do visual (imagem e figura) demanda que a
imagem seja clara e precisa na sua representacao. E necessario que a
construcao do magrial leve isso em consideragao, pois, caso contrario,
a informacdo visual pode prejudicar a apreensdo do sentido ou
mesmo levar o aluno a fazer inferéncias incorretas. Esse problema foi
detectado na figura selecionada para ilustrar o significado da
colocado climbed inta Essa figura deu margem para que os alunos
entendessem que as pessoas estavam carregando o caminhdo com
mercadorias, ndo s6 devido ao contexto retratado na figura, mas
também apoiado pela propria funcdo do meio de transporte
caminh&o. Assi, o foco, nesse caso, foi 0 carregamento do caminhéo
€ ndo as pessoas subindo no caminhdo, como esperado. A analise dos
dados indicou que 7 dos 29 alunos
a palavra em questdo. Esse resultado ilustra o efeito negative qu
informac&o visual pode ter se ndo for bem selecionada.

AU PAIR TOOK OFF
100,00
80,00
Valores Valores e0.00ff]
em % 50.00 em% 40.00¢]
oAntes 20,0041 OAntes
0,00 m Depois. @ Depois.
A B c D 0.00 A s c )
@ Antes &06;; 2536070 2303030 6303030 OAntes | 10,00 | 76,67 | 10,00 | 3,33
1 epcts mDepois | 000 | 26,67 | 16,67 | 56,67
Graus de conhecimento
Graus de conhecimento
Grafico 6. Numero percentual médio de Griafico 7. Numero percentual médio de

participantes da turma Instrumental que participantes da turma Instrumental que
conheciam a palavra Au pair antes e apos a conheciam a palavra Took off antes e apds a
exposi¢do a tarefa III. exposi¢do a tarefa III.
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O alto indice de aprendizagem obtido (73,34%) para a
palavra au pair destacado na Tarefa Ill pode também ter sido
influenciado pelo ambiente hipermodal em que se insere. No exercic
2 a palavra-alvo au pairrecebeu trés tipos de saliéncia: ela apareceu
na forma escrita, no textoChildcare que forneceu uma definicdo
escrita para esse tipo de ocupacéo, e também foi ilustrada através de
figura, apresentada a medida que a narragdo orado texto era
desenvolvida e a palavra em questao pronunciada. A figura também
reforcou essa palavra ja que sua forma escrita também foi incluida na
figura, em destaque. Além disso, foi construido um exercicio que
explorou a relacdo de hiponimia entre espalavra e o tépico do
texto (servigos e profissionais que cuidam de criangas americanas cujos
pais trabalham). Novamente a midia texto verbal escrito foi usada
para o trabalho no nivel de associagfes semanticas. Recursos visuais
também foram usados para facilitar a apresentacdo dessas
associagdes. Esse conjunto de fatores pode ter contribuido para dar
saliéncia ao sentido da palavra e isso explicaria o seu alto indice de
aprendizagem.

Apesar de a palavrafook off ndo ser uma palavrachave do
texto trabalhado na tarefa Ill, e sim uma extensdo do estudo da
colocacao take care extraida do texto Childcare ela também
apresentou um indice de aprendizagem significativo (60,00%), como
mostra o gréafico 7, apresentado anteriormente. E possivel também
explicar td resultado pelo uso do ambiente hipermodal. Mais
especificamente, essa palavra foi ilustrada ndo sé por figura, mas
também pela informagé&o verbal presente no dicionéario, apresentado
logo no inicio do exercicio. A foto selecionada para ilustrar o
significal o o0decol ar , l evant ar viod pe
contribuiu significativamente para o aprendizado da palavra, devido
a clareza na representacdo da acdo. Como ja explicitado, é
importante para o sucesso do aprendizado que as representacdes
fornecidasatravés do visual sejam claras e precisas.

Cabe comentar ainda que, como ocorreu com a palavmzess
um namero muito pequeno de alunos indicaram conhecer mais de
um significado para o verbo frasicdook off Apenas 4 alunos
indicaram conhecer os sigaiff d os odecol aré e Or ¢
significados odecolaro e oOobter
significados poss?2vei s, odecol ar 6
alunos. Tal vez isso se deva ao f
signifcado exemplificado com figura. Os outros significados foram
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apresentados no formato de dicionario: além da traducdo para o
portugués, foram apresentadas as classes gramaticais da palavra e
exemplos de sentencas que os ilustram. Essa hipotese explicativa
corrobora aquela fornecida para a mesma tendéncia observada no
aprendizado da palavra mess ou seja, poucos alunos indicaram
conhecer mais de um significado para a mesma.

GOING DOWNWARDS STEEP
80.00 80:)01
60,009 60.00
emy% 4000 em % ‘°°°]
20,00 O Antes 20,00 [ OAntes
0.00 @ Depois. 0.00 @ Depois.
A B c >} A B8 c =]
0 Antes 43,33 | 4333 | 1333 0.00 O Antes. 30,00 | 70.00 0.00 0.00
® Depois | 0.00 13.33 | 23.33 | 83.33 @ Depois = 0.00 20.00 | 6.67 73.33
Graus de conhecimento Graus de conhecimento
Grafico 8. Numero percentual médio de Grafico 9. Numero percentual médio de
participantes da Turma Instrumental que participantes da Turma Instrumental que
conheciam a palavra going downwards conheciam a palavra steep antes e apos a
antes e apos a exposicao a tarefa I'V. exposicao a tarefa I'V.

O indice de aprendizagem obtido para a palavragoing
downwardsna tarefa IV (73,67%), apresentado no grafico 8, também
pode ser explicado devido a sua apresentacao hipermodal. O
significado desse verbo é trabalhado no primeiro exercicio da tarefa
através de gréfico, de texto verbal escrito e de glosséario. No segundo
exercim, os alunos séo levados a construirem relagbes de sinonimia
dessa palavra e outras palavrashave trabalhadas, como por
exemplo decreasingEsse exercicio usou apenas a midia verbal escrita
para o trabalho com associagbes semanticas. Os resultados sbtido
corroboram a hipétese, apresentada anteriormente, de que o0 uso de
apenas uma midia, o verbal escrito, pode facilitar a aquisi¢éo lexical
por meio de associa¢cdes semanticas.

Embora o uso da hipermidia tenha contribuido para a
aquisicdo lexical em quasdodas as palavrasalvo analisadas
(independente delas serem ou ndo palavrahave do assunto), n0ssos
dados mostraram que ha casos em que 0 uso de recursos hipermidia
ndo parece ser relevante ou necessério. A palagheo steepé um
outro exemplo claro deque o uso de apenas uma midia, no caso
insumo verbal escrito, pode igualmente promover a aquisicdo lexical
ou ser mais eficiente para tal em determinadas situacdes de
aprendizagem, como apontam os dados apresentados no grafico 9.
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Por exemplo, o texto estoi devido a sua natureza fixa, parece ter
fornecido um ambiente apropriado para a reflexdo da funcgéo
modificadora e intensificadora que o adjetivefeeppode exercer. O
glossério disponibilizado aos alunos pode também ter contribuido
para a aquisicdo doignificado dessa palavra.

Para avaliar a aprendizagem das palavraalvo que foram
mais retidas, consideramos também as respostas dadas pelos alunos
gue tinham, nos testes de vocabulario, a op¢do de indicar graus
di ferenciados de coindteeque cnaumottitha A
davidas, embora fornecesse um significado para a palaafao. A
op-«o0 0DO6, por sua vez, afirma ca
o significado da palavra em questdo. A grande maioria optou pela
segunda possibilidade, como memh os resultados apresentados nos
graficos das palavras mais aprendidas, discutidos anteriormente. Isso
indica que, na avaliagdo dos alunos, o vocabulario em questédo foi
bem fixado através das tarefas propostas. Essa tendéncia vem
corroborar os resultadodiscutidos na secdo anterior, evidenciando o
potencial do ambiente hipermidia para a aquisicdo explicita de
vocabulério.

7.4 Palavras menos retidas

Quanto as palavras que apresentaram menor indice de
aprendizagem, destacarse apenas as palavragisables com um
ganho médio de 19,36% shareq com ganho médio de 6,44%, como
apontam os gréaficos 10 e 11.

O baixo indice de aprendizagem para a palavraisables
(19,36%) pode ser explicado pelo fato de que, apesar dessa palavra ser
uma palavra-chave do assto tratado no video da tarefa I, era
necessario que o aluno inferisse o seu significado do contexto mais
global do video. Além disso, nenhuma associa¢do € construida com
outras palavras do texto, como foi feito com as palavréd&esse
diseaselsso inda que o indice de aprendizagem de palavras pode
aumentar se a tarefa permite que associacdes sejam construidas entre
as palavras, o que corrobora as colocac¢fes feitas para justificar o bom
desempenho que os alunos apresentaram no -péste para as
palavras mess (associacdes de contragtei/ness (associacdes de
similaridade) e au pair (associacdo de subordinacdo do tipo
hiponimia). O baixo desempenho para a palavrshared(6,44%) nos
pareceu bastante curioso. Como essa palavra ja tinha sido destacada,
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eperava-se que os alunos apresentassem uma boa retencdo dessa
palavra, o que ndo ocorreu. Os resultados do {teSte indicam que os
alunos reconhecem a forma da palavrsfareq pois a maioria indicou

a op-«o0 O EH/awdessatpaayra, eas(ndo sesignificady

74%, mas nédo foram capazes de indicar um significado para a mesma.
Apbs a exposicdo a tarefa I, o conhecimento dos alunos, no geral,
praticamente n&o foi alterado, ou seja, novamente houve um
destaque para a op-«0 0B6 (74, 19%

E posiwvel conjecturar que tal resultado negativo se deva,
principalmente, a figura selecionada para ilustrar a palawavo
shared A figura 38 é inadequada e parece ter criado conflito com o
contexto verbal escrito fornecido na tarefa. Na figura o verbbarecé
ilustrado através de duas pessoas, um deles John Nash, com um
prémio nas maos. O texto verbal escrito, no entanto, informa que John
Nash compartilhou o prémio Nobel de economia com outras duas
p e s s waesonomista John Harsanyi e o matematico Reinhard
Selten 6 Esse descompasso pode ter c
palavra, assim como o fato do significado do verbbarechao ter sido
claramente representado na foto.

8 Conclusao

O presente trabalho objetivou investigar o uso da hipermidia
para o ensino e a aquisi¢ao lexical numa perspectiva explicita, através
do estudo e prética do vocabulario.

As pesquisas na area de leitura em LE tém apontado a
relevancia da abordagem explicita para o ensino e a aquisi¢ao lexical.

No entanto, como constatose m inicio desta investigagdo, séo



